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FARKLI EĴĶTĶM SĶSTEMLERĶNDE ¢ALIķAN ¥ĴRETMENLERĶN 

DEĴERLER EĴĶTĶMĶ ĶLE ĶLGĶLĶ D¦ķ¦NCELERĶ 
 

A0004 - THOUGHTS OF TEACHERS WHO WORK AT DIFFERENT 

EDUCATION SYSTEMS ON VALUES EDUCATION  
 

¥zg¿r ERAKKUķ 

Bursa Nil¿fer Yēldērēm Ķlkokulu /Uludaĵ ¦. Sosyal Bilimler Enstit¿s¿ 

enginler@yandex.com 

 

¥ZET:T¿rk eĵitim sisteminde uygulamada biliĸsel hedefler ºn plandadēr. Oysa T¿rk Milli Eĵitiminin Temel 

Ama­larēnda belirtilen hedefler daha ­ok duyuĸsal hedeflerle ilgilidir. Pek ­ok kiĸi eĵitimin ­ēktēlarēnē 

tartēĸmaktadēr. Diĵer yandan deĵerler eĵitiminin gerekliliĵi de dile getirilmektedir.Bu ­alēĸmada farklē ¿lkelerde 

Uluslararasē Bakalorya, Montessori ve Reggio Emilia sistemleri uygulayan okullarda ­alēĸan ºĵretmenlere 

deĵerler eĵitimi ile ilgili gºr¿ĸleri soruldu.¥ĵretmenler b¿t¿nc¿l yaklaĸēmēn gerekli olduĵunu ve ºrt¿k 

ºĵrenmenin daha etkili olduĵunu belirttiler. 

 

Anahtar sºzc¿kler: alternatif okullar, b¿t¿nc¿l yaklaĸēm, deĵerler eĵitimi 

 

ABSTRACT : In Turkish Education system cognitive objectives are more popular. In fact at law; in fundamental 

objectives of Turkish national education are related with affective objectives mostly. Many people discusses 

about outcomes of education. On the other hand most people mention about necessity of values education. In this 

research it is asked to teachers who work at schools apply IB, Montessori and Reggio Emilia systems from 

different countries about values education.  At conclusion teachers express "holistic education is necessary, 

implicit learning is more effective at values education." 

 

Key words: alternative schools, holistic approach, values education 

 

GĶRĶķ 

 

Pek ­ok kiĸiye ve yapēlan ­alēĸmalara gºre mevcut eĵitim sisteminde bireysel farklēlēklar ºn planda deĵildir, 

yarēĸmacē anlayēĸ ­ok h©kimdir. Genel okullar kalēplaĸmēĸ ºzellikler taĸēr, ºĵrencinin kiĸilik ºzellikleri, geliĸim 

hēzē, ilgileri, beklentileri ­oĵu defa dikkate alēnmaz. Kamu otoritesinin oluĸturmak istediĵi vatandaĸ tipine uygun 

eĵitimler verilir. ¢oĵu zaman hayattan kopuktur. Bu durum pek ­ok veliyi arayēĸa s¿r¿klemiĸ, klasik okul 

modeline olan inan­ azalmēĸtēr. Bu inan­ yitiminde yeni eĵitim anlayēĸēnēn temelini oluĸturan ñ­ocuĵun bir birey 

olarak ele alēnmasē ve ºzg¿rleĸmesiò d¿ĸ¿ncesi de etkili olmuĸtur. (D¿ndar, 2007). 

 

Alternatif okullarēn temelini oluĸturan demokratik eĵitim, birey odaklē olup bireye se­ime dayalē ºzg¿r bir alan 

bērakēr. Bºyle bir okulda eĵitimcilerin gºrevi, ­ocuĵun istek ve potansiyellerini ortaya koymasēnē saĵlamak, 

teĸvik etmek, bireye/­ocuĵa yetki vermektir. (D¿ndar, 2013). Sanayi Toplumunda eĵitimin ama­larē 

belirlenirken ekonomik deĵerler hiyerarĸinin en baĸēndadēr. Ķnsanēn maddi yºn¿ ºn plana alēnmēĸ ve duygusal 

yºn¿ ihmal edilmiĸtir. Ķnsanlarda duygusal hayatē canlē tutmak, ona ºzen gºstermek, insanlēĵēn ileriye doĵru 

daha saĵlam y¿r¿yebilmesi i­in ĸarttēr. Ķnsan biyolojik, zihni, manevi ve ruhsal bir varlēktēr. (Erg¿n, 2011). Her 

ĸey, ayrē veya par­alanmēĸ bi­imler yerine, kendi b¿t¿nl¿ĵ¿nde gºr¿lmelidir. Her nesne, fikir veya canlē varlēk, 

hem kendi i­inde b¿t¿nd¿r, hem de ona anlamēnē veren sonsuz bir b¿t¿nl¿k serisinin bir par­asēdēr. (Miller, 

2004). Okulun insan doĵasēna aykērē iĸleyiĸ bi­imi olumsuz davranēĸ bi­imleri ve baĸarēsēzlēĵē beraberinde 

getirmektedir. Alternatif okul modellerinin eĵitime b¿t¿nc¿l yaklaĸmalarē, alternatif okul modellerine ilgiyi 

arttērmaktadēr. ¢ocuklarēn yalnēzca iyi eĵitilmiĸ vatandaĸlar ya da ekonomik sistemin ¿retken katēlēmcēlarē olmak 

¿zere eĵitilmeleri yerine, b¿t¿nc¿l eĵiticiler maneviyatē, doĵal ­evreye saygēyē ve bir sosyal adalet duygusunu 

beslemekle uĵraĸēr. ¢ocuklara ¿retkenlik, tasavvur, ĸefkat, kendini bilme, sosyal beceriler ve duygusal saĵlēk 

ilham etmeyi ama­lar. Bu yolla b¿t¿nc¿l eĵitim b¿t¿n kiĸiliĵi beslemek ve bireylerin kendi toplumlarē ve doĵal 

­evreleri i­inde daha bilin­li bi­imde yaĸamalarēna yardēm etmek anlamēna gelir. (Miller, 2005). 

 

Alternatif eĵitim: ºĵretmen ve ºĵrencinin se­im ĸansēnēn bulunmasē, her ºĵrenci profiline a­ēk olmasē, uzun 

s¿reli programlar sunmasē, ºĵrenmek i­in bir tek en iyi yol yoktur yaklaĸēmēna sahip olmasē, ºĵrenci sayēsēnēn az 

olmasē, paylaĸarak karar verme s¿recinin uygulanmasē gibi ºzellikleriyle diĵer eĵitim yaklaĸēmlarēndan ayrēlēr. 

(Korkmaz, 2005). Alternatif okul kavramē iki farklē ĸekilde kullanēlmaktadēr birincisi kendine has eĵitim anlayēĸē 
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ve felsefesi olan, ºĵrenciyi merkeze alan okul modelleri, ikincisi ise risk altēndaki ve su­ iĸlemiĸ ­ocuklara 

yºnelik okul hizmetleridir. Ķkinci kullanēm A.B.D. de daha yaygēndēr. Alternatif okullarēn ortak ºzellikleri k¿­¿k 

boyutluluk, destekleyici bir ­evreye sahip olmasē, bireysel programlama, ­ok se­eneklilik, ºzerklik ve 

demokratik yapē, aile ve toplumun deneyimleriyle katkēda bulunmasē, iyi tanēmlanmēĸ standartlar ve kurallar, 

hedefi belli hizmetleri olmasē, kurumun s¿rekli deĵerlendirilmesi, ºĵrenci merkezliliktir. (Aydēn, 2010). 

 

Y¥NTEM 

 

Araĸtērmada nitel yºntem kullanēlmēĸtēr. Nitel araĸtērmayē gºzlem, gºr¿ĸme ve dok¿man analizi gibi nitel veri 

toplama yºntemlerinin kullanēldēĵē algēlarēn ve olaylarēn doĵal ortamda ger­ek­i ve b¿t¿nc¿l bir bi­imde ortaya 

konmasēna yºnelik nitel bir s¿recin iĸlendiĵi araĸtērma olarak tanēmlamak m¿mk¿nd¿r. (Yēldērēm-ķimĸek, 2000). 

Bu ­alēĸmada farklē ¿lkelerde Uluslararasē Bakalorya, Montessori ve Reggio Emilia sistemleri uygulayan 

okullarda ­alēĸan ºĵretmelerin deĵerler eĵitimi ile ilgili gºr¿ĸlerinin neler olduĵu tespit edilmesi 

ama­lanmēĸtēr.Bu ­alēĸmaya T¿rkiye, Ķsve­, A.B.D. Avusturalya, Ķngiltere, Malezya, ¦rd¿n, Japonya, 

Kazakistan, Norve­, Yeni Zelanda, Hollanda, Kanadaôdan otuz bir ºĵretmen katēlmēĸtēr.  Araĸtērmada beĸ 

soruluk yarē yapēlandērēlmēĸ a­ēk u­lu m¿lakat sorularē kullanēlmēĸtēr. M¿lakat sorularē araĸtērmacē tarafēndan 

hazērlanmēĸtēr. Verilerin analizinde ºĵretmenlerin verdiĵi cevaplar doĵrudan kullanēlmēĸtēr. 

 

BULGULAR  

Uluslar arasē Bakalorya Programē, ºĵrenilmesi gereken bilgileri sēralamak yerine, hem ºĵrencilerin, hem de 

ºĵretmenin etkin bir ĸekilde sorgulama yaptēklarē bir sēnēf atmosferi oluĸturmayē ama­lamakta ve ºĵrenme 

sonu­larēna ulaĸan, bireyler yetiĸtirmeyi ama­lamaktadēr. (http://www.ibo.org/, Eriĸim Tarihi 24.10.2013). 

 

ñBiz ºĵrencilerin hayata hazērlanmasēnē istiyoruz, baĵēmsēz hareket etme becerileri alternatif okul modellerinde 

daha rahat kazanēlēyor. Uluslararasē Bakaloryaônēn ºĵrenen profili bizim deĵerlerimize uygun. ¥ĵrencilerimiz 

toplum hizmeti uygulamalarēna katēlēr. Deĵerler okul atmosferine yansēmēĸtēr ve dēĸarēdan gelenlerce fark edilir.ò 

(Scotch College, 6-18 yaĸ, UB, Avusturalya) 

 

ñ¥ĵretim programēmēz ºĵrencilerin i­ d¿nyasēna hitap etmektedir. UB ºĵrenen profili temel hareket 

noktamēzdēr. Okulumuzda pastoral care ekibi olmakla birlikte ºĵrencilerin olumlu davranēĸlar kazanmasēndan 

b¿t¿n ºĵretmenler sorumludur.ò (IS Hilversum, 4-19 yaĸ, UB, Hollanda) 

 

ñUluslararasē Bakalorya, k¿lt¿rlerarasē anlayēĸ ve saygē ile daha iyi ve barēĸ dolu bir d¿nya yaratmak i­in 

yardēmcē olan, sorgulayan, bilgili, ilgili ve duyarlē bireyler geliĸtirmeyi hedefler. Etkinlikler, ºĵrencilere 

yaĸayarak ºĵrenme ve ger­ek yaĸamla baĵlantē kurma fērsatē sunar. Okulumuz ºĵrencileri, yaĸadēklarē toplumu 

tanēyan, ihtiya­larēnē bilen ve bu doĵrultuda aktif olarak Toplum ve Hizmet ­alēĸmalarēna, sosyal sorumluluk 

projelerine katēlan bireyler olarak yetiĸiyorlarò (Arel Okullarē, 4-18 yaĸ, UB, T¿rkiye) 

ñOkulumuzda devletin belirlediĵi m¿fredata gºre Ahlak dersleri mevcut, ancak tek baĸēna kitaplar yeterli 

deĵildir. Okulumuzda Uluslararasē Bakalorya sisteminin belirlediĵi ilkeler yerel ihtiya­lara gºre d¿zenlenip 

sunulmaktadēr. (Taylor's College Sri Hartamas, 16-19 yaĸ, UB, Malezya) 

 

UB Ķlk Yēllar Programēna (PYP) gºre ºĵrenen ilkelidir. Doĵruluk, d¿r¿stl¿k, hakkaniyet, adalet duygularē ile 

hareket ederler. Bireylerin, topluluklarēn ve toplumlarēn onuruna saygēlēdērlar. Kendi davranēĸlarēnēn ve bunlarēn 

sonu­larēnēn sorumluluĵunu ¿stlenirler. Duyarlēdēr; Ķnsanlarēn gereksinimleri, duygularē konusunda hassastērlar 

ve saygēlēdērlar. Kendilerini baĸkalarēnēn yerine koyabilirler. Hizmete yºnelik kiĸisel baĵlēlēk duygusu taĸērlar, 

baĸkalarēnēn yaĸamlarē ve ­evre ¿zerinde olumlu bir etki oluĸturmaya ­alēĸērlar. Dengelidir; Kendilerinin ve 

baĸkalarēnēn saĵlēĵē a­ēsēndan zihinsel, bedensel ve duygusal dengenin ºnemini bilirler. Kazandērēlacak sosyal 

beceriler; sorumluluĵu kabul etme, baĸkalarēna saygē, baĸkalarē ile beraber ­alēĸabilme, ­atēĸmalarē 

­ºz¿mleyebilme, grup kararē alabilme, farklē rollere uyum saĵlayabilmedir. Kavramlar bilgi ve beceriler ºnemli 

olmakla birlikte olumlu tutumlarēn geliĸtirilmesi de ºnemlidir. Bunlar dolaylē yollardan ºĵrencilere 

kazandērēlmalēdēr. ¥ĵretmenler ºĵretim programlarēnē hazērlarken bu hususlarē da dikkate alēr. ¥ĵrencilerin 

deĵer verme, kararlēlēk/baĵlanma, kendine g¿ven, yardēmlaĸma, yaratēcēlēk, merak kendini baĸkalarēnēn yerine 

koyabilme, istekli olma, baĵēmsēz davranabilme, d¿r¿stl¿k, adil olma, saygē, hoĸgºr¿ tutumlarēnē geliĸtirmeleri 

istenmektedir. UB Ķlk Yēllar Programē (PYP) eĵitimin, sadece tutumlarē deĵil, bunun yanē sēra d¿ĸ¿nceli ve 

uygun davranēĸlarē da i­ine katmak i­in zihinsel becerilerin ºtesine ge­mesi gerektiĵine inanmaktadēr. Ķlk Yēllar 

Programēndaki (PYP) ilkelere ilaveten UB Orta Yēllar Programēnda (MYP) eĵitim b¿t¿nc¿l anlayēĸla y¿r¿t¿l¿r. 

K¿lt¿rler arasē bilin­ ve etkileĸim ºĵrencilerin kendi k¿lt¿rlerini ve diĵer toplumsal ve milli k¿lt¿rleri ºĵrenirken 

tutumlarēnē, bilgilerini ve becerilerini geliĸtirmelerini ama­lar. K¿lt¿rler arasē etkileĸim, ºĵrencileri olaylara ve 

durumlara farklē bakēĸ a­ēlarēndan yaklaĸmaya teĸvik ederek hoĸgºr¿y¿ ve saygēyē artērēr. Yaĸam boyu 

ºĵrenmeyi s¿rd¿rme alēĸkanlēĵē ve kapasitesi, k¿resel sorunlar konusunda bilin­lenme ve sorumlu bir ĸekilde 
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hareket etme isteĵi, baĸkalarēna karĸē saygē, benzerlikleri ve farklēlēklarē anlama UB Orta Yēllar Programēnēn 

(MYP) hedefleri arasēndadēr. ¥ĵrenciler toplum hizmeti ­alēĸmalarē da yapar. UB Diploma Programēnda (DP) 

ºĵrencilerin ders saatleri dēĸēnda ¿retkenlik, hareket ve toplum hizmeti ­alēĸmasē yapmasē gerekir. 

(http://www.ibo.org/, Eriĸim Tarihi 24.10.2013). Eĵitim yalnēzca sēnēfta ºĵrenilenlerle sēnērlē deĵildir. Gen­ler 

eĵitimin en ºnemli unsurlarē ile okulun dēĸēnda karĸēlaĸērlar. Bu unsurlar hoĸgºr¿y¿, baĸkalarēna deĵer verip 

saygē gºstermeyi, davranēĸlarēnēn sorumluluĵunu ¿stlenmeyi, spor ve sanat alanlarēnda yeteneklerini 

geliĸtirmeyi, kardeĸlik/dostluk kavramēnē anlamayē, toplum hizmetini, yardēmseverliĵi, zihinsel ve fiziksel 

saĵlēĵēn ºnemini ºĵrenmeyi ve ­evreye karĸē duyarlē olmayē i­erir. Eĵitim, gencin tutumunu ve ahlaki 

deĵerlerini de kapsamalēdēr. Topluma hizmet ­alēĸmalarē baĸkalarē i­in ve baĸkalarē ile birlikte bir iĸ yapmak ve 

buna kendini adamaktēr. (http://www.eyuboglu.k12.tr/tr/associations/ibo/ibDiplomaProgrami_Cas.aspx). 

 

Montessori Yaklaĸēmēna gºre her ­ocuk, kendine ºzg¿ bir geliĸime sahip kiĸidir, fētratēna m¿dahale edilerek 

baĸka kalēplara girmesi beklenmez. Okul hayattan kopuk deĵil hayatēn i­indedir. 0-18 yaĸ eĵitiminin t¿m 

aĸamalarēnda ­ocuĵun kendi eĵitimini yºnlendirmesi, eĵitim yaĸantēsēnēn ilk sºz sahibi olmasē beklenir. 

Montessori eĵitiminde g¿nl¿k yaĸam becerileri alēĸtērmalarē mevcuttur. Bu alanda hedeflenen alēĸtērmalar 

­ocuĵun g¿nl¿k yaĸamēnda karĸēlaĸabileceĵi t¿m uĵraĸlardan oluĸur. ¢evresindeki canlē ve cansēz varlēklarla 

olan iliĸkilerini de kapsar. (¢akēroĵlu, 2009) 

 

ñMontessori yaklaĸēmēnē insanēn ihtiya­larēna b¿t¿nc¿l yaklaĸtēĵē i­in okulumuzda tercih edilmiĸtir. G¿nl¿k 

hayat ve deĵerler programēmēz i­in serpiĸtirilmiĸtir.ò (Jarrow Montessori School, 2-12 yaĸ, Montessori , A.B.D.) 

 

ñOkul ortamēmēz deĵerlere uygun ĸekildedir, deĵerler b¿t¿nc¿l olarak programēmēzēn bir par­asē olmakla birlikte 

her ay bazē deĵerlere vurgu yapēlēr. ¥ĵrencilerimiz gºn¿ll¿ hizmetlere de katēlēr.ò (River Valley Charter School, 

4-14 yaĸ, Montessori, A.B.D.) 

 

ñ¥ĵrencilerin etkin olduĵu yaklaĸēmlarda ºĵrenme daha iyi ger­ekleĸir, Deĵerler g¿nl¿k programēn bir 

par­asēdēr. Farklē inan­ ve gºr¿ĸlere saygē ºzellikle vurgulanēr. Kendilerine ait bir deĵer sistemi oluĸturmalarē 

hedeflenir.ò (Woodland Hill Montessori School, 2-14 yaĸ, Montessori, A.B.D.) 

 

ñ¥ĵrenciler dēĸ etkilerden ­ok kendi ºĵrenmelerinden ve davranēĸ geliĸimlerinden sorumlu olmalēdērlar. 

Deĵerler g¿nl¿k hayatēn i­indedir. ¦st sēnēflarda bazē ders konularēnda deĵerlere atēf yapēlēr.ò (Valley 

Montessori School,2-14 yaĸ,  Montessori, A.B.D.)  

 

Montessoriônin  geliĸtirdiĵi  ­ocuk  eĵitimi  yaklaĸēmē,  ­ocuĵu  ruhsal  ve  fiziksel  a­ēdan olumlu  yºnde  

etkileyen;  ­ocuĵun  duyu,  hareket  ve  dil  eĵitimine  ºnem  veren;  sosyal, duygusal, bedensel yºnden 

geliĸimine ºnemli katkēlarē ve yararlarē olan bir yaklaĸēmdēr. (Oĵuz, 2006). Montessori okullarēnda yarēĸmadan 

­ok iĸbirliĵine dayalē tutum geliĸtirilir. (Aydēn, 2010) 

 

 ñOkuldaki her t¿rl¿ iliĸkinin i­ine deĵerler yansētēlmēĸtēr.òGeelong Grammar School, 3-18 Yaĸ, Reggio Emilia 

ve UB, Avusturalya 

 

Reggio Emilia yaklaĸēmē ­ocuklarēn kendi bilgilerini oluĸturacaĵē ve geliĸtireceĵi g¿­te olduĵuna inanan bir 

felsefeye dayanmaktadēr.  Programlar ileri d¿zeyde yapēlandērēlmamēĸtēr. Bu yaklaĸēmda fiziksel ve sosyal ortam 

ºĵrenmenin kendisidir.(Sadioĵlu ve ark., 2010). 

 

ñOkuldaki her t¿rl¿ iliĸkinin i­ine deĵerler yansētēlmēĸtēr.ò (Geelong Grammar School, 3-18 Yaĸ, Reggio Emilia 

ve UB, Avusturalya) 

 

Deĵerlerin kazanēlmasē okul programlarēnda ºnemli bir yer tutar. Deĵerler ºĵretim programlarēnēn i­ine 

yerleĸtirilmiĸtir. Deĵerler ºrt¿k programē ile verilir. ¢ocuklarēn diĵer ­ocuklar, aile, ºĵretmen, toplum ve ­evre 

ile karĸēlēklē iliĸkileri, etkileĸimleri esnasēnda deĵerleri edinmesi ve desteklemesi hedeflenir. Kiĸilerarasē 

iliĸkilerde bunlara dikkat edilir. Reggio Emilia Yaklaĸēmēnda okul toplumun bir uzantēsē olarak gºr¿l¿r ve hazēr 

bir m¿fredat sunmak yerine prensiplerini sunar ve her okulun kendi k¿lt¿r¿ne uygun program geliĸtirmesini 

ºngºr¿r. Bu y¿zden Reggio Emilia kasabasē dēĸēndaki okullara "Reggio Emilia inspired" yani Reggio Emiliaôdan 

esinlenmiĸ denir. Bu yºn¿yle Reggio Emilia yaklaĸēmē deĵerler eĵitiminde de var olduĵu k¿lt¿r¿n deĵerlerini 

destekler. (Ķnan, 2012). Ķnsan sosyal bir varlēk olup ºĵrenmenin de en aktif olduĵu yer onun sosyal ­evresidir.  

ñ¥ĵrenme sēnēfēn duvarlarē arasēna hapsedilemeyecek kadar deĵerlidirò prensibinden yola ­ēkēlarak ºĵrenmenin 

bir kiĸinin belleĵinin zenginleĸmesinin yanēnda davranēĸlara aksetmesi ve rol model oluĸumu ile b¿t¿n sosyal 

hayata mal olmasē ama­lanmaktadēr. Bireyin kendi deĵiĸimini sosyal ­evresine de mal edeceĵi projeler ¿retmek 

eĵitim ilkeleri arasēndadēr. Programēn uygulanmasē sērasēnda ­ocuĵun zek© alanlarē, potansiyel yatkēnlēklarē, huy, 
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miza­ gibi doĵuĸtan getirdiĵi farklēlēklar gºz ºn¿nde bulundurulur. Programēn kazanēmlarēnēn 

deĵerlendirilmesinde bireysel gºzlemler, aile gºr¿ĸmeleri, kiĸisel port folyo dosyalarē kullanēlēr. (Yuvacē, 2013). 

 

SONU¢ 

 

Gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmenler eĵitimin b¿t¿nc¿l olmasē gerektiĵini, bireysel farklēlēklarēn dikkate alēnmasēnē,  

deĵerleri i­eren dersler olsa bile okul ortamēnda bunlarēn desteklenmesi gerektiĵini, deĵerlerin hayata 

ge­irilmesinde i­ motivasyonun daha etkili olduĵunu belirtmiĸlerdir.  

 

¥NERĶLER 

 

Okulun hayata hazērlayēcē yºn¿ eksik gºr¿lmektedir. Okullarda verilen bilginin ­oĵu unutulmaktadēr. Veliler 

­ocuklarē okula baĸlayana kadar paylaĸmayē, iĸbirliĵini ºĵ¿tlerken, okula baĸlayēnca rekabeti ºĵ¿tlemeye 

baĸlamaktadēr. Bug¿n pek ­ok kimse baĸarēsēzlēk sebebiyle eĵitim sistemi dēĸēna ­ēkmaktadēr. ¢ok alternatifli 

eĵitim olanaklarē olduĵu takdirde ºĵrenme hēzēna gºre, isteĵine gºre ºĵrenci eĵitimini tamamlayabilir. Bug¿n 

geliĸmiĸ pek ­ok ¿lkede ­ok ­eĸitli okul modelleri mevcuttur. Arzu eden arzu ettiĵi okul modelini tercih 

edebilmektedir. Kiĸiliĵine uygun eĵitim alan ºĵrenci daha saĵlēklē olduĵu i­in deĵerler eĵitimine de a­ēk 

olacaktēr. Bireysel tercihlere ºnem veren, ºĵrencinin hēzēna gºre ilerleyen, rekabete dayalē olmayan, ºĵrencinin 

ruhuna, bedenine ve aklēna hitap eden, toplumdan kopuk olmayan eĵitim modelleri oluĸtuĵunda okul ºncesinden 

y¿ksekºĵretime kadar deĵerler eĵitimi de toplumun beklentisine gºre yeniden ele alēnacaktēr.  
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ĶSLAMĶ BAKIķ A¢ISIYLA ENGELLĶLERĶN SORUNLARINA  

¢¥Z¦MLER 

 

A0006 - SOLUTIONS OF DISABLED PEOPLE'S PROBLEMS  BY 

ASPECT OF ISLAM  
 

Ķslam MUSAYEV 

Uludaĵ ¦niversitesi Sosyal Bilimler Enstit¿s¿  

Felsefe ve Din Bilimleri Bºl¿m¿ Doktora ¥ĵrencisi 

 

¥ZET: Literat¿r taramasē yºntemininkullanēldēĵē bu­alēĸmada engelli bireylerin sorunlarē tespit edilmiĸ ve 

Ķslam a­ēsēndan bu sorunlarēn ­ºz¿m¿ne iliĸkin deĵerlendirmelere yer verilmiĸtir.  

 

Anahtar Sºzc¿kler: Ķslam, Engelliler, Sorunlar. 

 

ABSTRACT: The literature review method is used in this study, problems of persons with disabilities are 

identified and solutions of these problems areassessed in terms of Islam. 

 

KeyWords: Ķslam, Disabled People, Problem,  

 

GĶRĶķ 

 

Gittik­e k¿reselleĸen d¿nyamēzda, her ge­en g¿n yeni yeni hastalēklarla birlikte eĵitim, saĵlēk, yoksulluk gibi 

pek ­ok sorun ortaya ­ēkmaktadēr. Bu sorunlardan biri de ñengellilerò sorunudur.  

 

D¿nya Saĵlēk ¥rg¿t¿ (WHO) a­ēklamasēna gºre d¿nya n¿fusunda yaklaĸēk 500 milyon engelli bulunmaktadēr. 

Avrupaôda fiziksel ve zihinsel engelli sayēsē ise 46 milyon civarēndadēr. (WHO.1980.). T¿rkiyeôde ise; 

Baĸbakanlēk ¥z¿rl¿ler Ķdaresi ve Devlet Ķstatistikleri Enstit¿s¿n¿n birlikte yapmēĸ olduĵu T¿rkiye ¥z¿rl¿ler 

Araĸtērmasē 2002 verilerine gºre, yaklaĸēk 8,5 milyon (%12.29) engellinin olduĵu belirtilmektedir. (T¿rkiye 

¥z¿rl¿ler Araĸtērmasē 2002). 

 

Birleĸmiĸ Milletler Kalkēnma Programē (UNDP) verilerine gºre d¿nya ­apēnda 650 milyon engelli bulunmakta, 

bu rakamēn 500 milyonu, geliĸmekte olan ¿lkelerde yaĸamaktadēr. Dahasē, d¿nyanēn en yoksul kesiminin 

%20ôsinin engelli olduĵu ileri s¿r¿lmektedir. UNESCOônun araĸtērmalarēna gºre okula gitmeyen d¿nya ­ocuk 

n¿fusunun %35ôi engellidir. Engelli ­ocuklarēn da ancak %2ôden azē okula kaydolabilmektedir. Afrikaôda engelli 

­ocuklarēn %90ôdan fazlasē okula gitmemektedir. Uluslararasē ¢alēĸma ¥rg¿t¿ (ILO)ôn¿n hesaplamalarēna gºre, 

bazē ¿lkelerde engellilerin %80ôi iĸsizdir. (Quinn, 2009). 

 

D¿nya Saĵlēk ¥rg¿t¿ ve D¿nya Bankasēônēn sunduĵu (2010 d¿nya n¿fus tahminlerine gºre) D¿nya Engellilik 

Raporuna gºre, 1 milyardan fazla insanēn, diĵer bir deyiĸle d¿nya n¿fusunun yaklaĸēk y¿zde 15ôinin bir t¿r 

engellilik ile yaĸadēĵē tahmin edilmektedir. 15 yaĸ ve ¿zerinde kiĸiler arasēnda engellilik ile yaĸamak durumunda 

olan kiĸi sayēsēnē, D¿nya Saĵlēk Araĸtērmasē 785 milyon (%15,6) olarak belirtirken, K¿resel Hastalēk Y¿k¿ 

­alēĸmasē, bu sayēyē yaklaĸēk 975 milyon (%19,2) olarak ifade etmektedir. (www.worldbank.org; Eriĸim Tarihi: 

20.12.2012). 

 

Engellilik Nedir ve Engelli Birey Kimdir  
Engelliliĵin pek ­ok tanēmē yapēlmaktadēr. Bu tanēmlardan biri ĸu ĸekildedir: Bireyin, yaĸ, cinsiyet, sosyal ve 

k¿lt¿rel faktºrlere baĵlē olarak yerine getirmesi gereken rollerini, v¿cudunda var olan veya sonradan ortaya 

­ēkan yetersizlik y¿z¿nden gereĵi gibi yerine getirememesi durumunda kalmasēna ñengelò denir. (Ersoy-Avcē, 

2000). Engellilik doĵuĸtan veya sonradan herhangi bir hastalēk veya kaza sonucu bedensel, zihinsel, ruhsal, 

duygusal ve sosyal yetilerini ­eĸitli derecelerde kaybetmiĸ, normal yaĸamēn gereklerine uyamama olarak 

tanēmlanmaktadēr. (Kula, 2005). 

 

Engelli bireyi, doĵuĸtan veya sonradan herhangi bir nedenle bedensel, zihinsel, ruhsal, duyusal ve sosyal 

yeteneklerini ­eĸitli derecelerde kaybetmesi nedeniyle toplumsal yaĸama uyum saĵlama ve g¿nl¿k 

gereksinimlerini karĸēlama g¿­l¿kleri olan ve korunma, bakēm, rehabilitasyon, danēĸmanlēk ve 

destekhizmetlerine ihtiya­ duyan kiĸi olarak tanēmlamak m¿mk¿nd¿r. (5378 Sayēlē ¥z¿rl¿ler Kanunu, Kabul 

http://www.worldbank.org/
http://www.hayatadahiliz.biz/
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Tarihi: 01.07.2005). Engelliler daha ayrēntēlē bi­imde, ñzihinsel engelliler, gºrme engelliler, iĸitme engelliler, 

konuĸma engelliler, bedensel yetersizliĵi ve s¿reĵen hastalēĵē olanlarò olarak sēnēflandērēlabilir. (En­ ve ark., 

1981). 

 

Engellilerin Sorunlarē  

 

Ķnsan toplumsal bir varlēk olduĵundan hayatēnē tek baĸēna s¿rd¿rmesi imk©nsēzdēr. Bu y¿zden insanoĵlu hayatēn 

sēkēntē, zorluk ve sevincini baĸkalarēyla paylaĸmak zorunluluĵu hissetmektedir. Ķslam inancēna gºre de insanlar 

birlikte yaĸamak ¿zere yaratēlmēĸ ve buna gºre donatēlmēĸtēr. Huzurlu bir toplum meydana getirmeyi ama­layan 

Ķslam, iyiliklerle donanmēĸ, kºt¿l¿klerden sakēnmēĸ k©mil bir insan modeli oluĸturmayē istemektedir. Bu y¿zden 

Ķslam, insanlarēn birlikte yaĸayabilmeleri i­in birbirlerinin haklarēna saygēlē olmayē ve karĸēlēklē sorumluluklarēnē 

yerine getirmeyi emretmiĸ ve bu noktada belli prensipler ortaya koymuĸtur. Bunun yanēnda hasta, engelli ve 

diĵer ºzel durumu olanlar i­in gereken yºnlendirmelerde bulunmuĸtur. Ķslam saĵlēklē, engelli ayrēmē yapmadan 

toplumun engelli ve hastalara karĸē sorumluluklarēnē bilmesini emretmiĸ, yardēma, ilgiye ve bakēma muhta­ 

insanlarla daha ­ok ilgilenmeyi teĸvik etmiĸ ve hasta, engelli bireylerle iliĸkilerde ve onlarēn sorunlarēnēn 

­ºz¿m¿nde dikkatli olmanēn ºnemine vurgu yapmēĸtēr. 

 

Engelli bireylerin hayat standartlarēnēn y¿kselmesinin, toplumla b¿t¿nleĸmelerinin ve sosyal hayata 

katēlmalarēnēn ºn¿nde bir takēm fiziksel ve sosyal sorunlar vardēr. Ekonomik, sosyal ve siyas´ yapē bozukluklarē, 

toplumlarēn bilgi eksikliĵi, yetersizliĵi, aldērmazlēĵē, yanlēĸ yaklaĸēmlarē, olumsuz tutumlarē, ayrēmcēlēk ve 

fiziksel ­evre koĸullarēn yetersizliĵi engellilerin sēklēkla karĸēlaĸtēklarē sorunlardēr. (Erg¿n, 2005). Bu t¿r sorunlar 

engellilerin sosyal iliĸkilerini zedelemekte, toplumdan uzak kalmalarēna neden olmaktadēr. 

 

Engellilerin yaĸadēĵē en b¿y¿k sorunlardan birisi toplumla b¿t¿n olamamalarē yani ñºtekiòleĸtirilerek ayrēmcēlēĵa 

uĵramalarēdēr. Engelliler toplum nezdinde ñºtekiò olarak tanēmlanmakta, normal stat¿den ­ēkarēlarak, sanki 

farklē bir insanmēĸ muamelesi gºrmektedirler. Engellilerin eĸit yaĸam koĸullarēnēn saĵlanmasē amacēyla yapēlan 

bir­ok yasal d¿zenlemeye, ekonomik sosyal iyileĸtirmeye raĵmen, engelliler, hala ºtekileĸtirilmekte, g¿ndelik 

yaĸamlarēnda, iĸe giriĸte, ­alēĸma ortamēnda, eĵitimde, saĵlēk kurumlarēnda, aile i­inde, evlilikte, sokakta, 

ulaĸēmda, alēĸveriĸte, eĵlencede, kendi aralarēnda, ev kiralarken ve daha bir­ok konuda sayēsēz ayrēmcēlēk 

ºrnekleri yaĸamaktadērlar. Bu y¿zden engellilere yºnelik yaĸamēn her alanēnda var olan ayrēmcēlēk ve olumsuz 

ºnyargēlar sadece engellileri deĵil, toplumun t¿m kesimlerini ilgilendiren b¿y¿k bir sorundur. ¥rneĵin, tekerlekli 

sandalye kullanan engelli birisi i­in ĸehir mimarisi en b¿y¿k sorun olurken, iĸitme engelli biri i­in ĸehir 

mimarisinin hi­ bir ºnemi yoktur. Engellilerin engellenmesine neden olan en ºnemli etmen ayrēmcēlēktēr. 

 

Engellilerin yaĸadēklarē sorunlarēn temelinde sadece sahip olduklarē ñyetersizlikò deĵil, yetersizliĵinden 

kaynaklanan farkē bahane eden toplumun, engelli bireylere karĸē sergilediĵi farklē engelleyici tutum ve 

davranēĸlar ve ayrēmcē uygulamalarē pekiĸtiren yanlēĸ deĵer yargēlarē da vardēr. Yetersizlikleri olan insanlarē 

engelli kēlan toplumdur. G¿zel saĵlēklē bir bedene sahip olmanēn y¿ksek bir deĵermiĸ gibi sunulmasē, insanlarēn 

ºnemli bir kēsmēnē, engelli bireylerin daha az ­ekici olduĵu gibi bir yanēlgēya gºt¿rebilmektedir. Yetersizliĵin 

sakēnēlacak, utanēlacak bir durum gibi algēlanmasē engelli bireylerin toplumun g¿­s¿z, baĸarēsēz s¿rekli kaybeden 

ve marjinal ¿yeleri olarak damgalanmalarēna yol a­maktadēr. (Arēkan, 2001). Temelinde bilgisizliĵin yattēĵē bu 

tutum ve davranēĸlarēn hepsi, ºz¿nde ayrēmcēlēktēr. 

 

Bireyin kendi hayatēnē kontrol etme hakkēnē ve yeteneĵini kullanmasē insan olmanēn temel ºzelliklerindendir. 

(Erg¿n, 2005). G¿n¿m¿z toplumlarēnda ise genellikle engelli bireylerin kendi sorumluluklarēnē ¿stlenemez ve 

bunlarē istese de yerine getiremez d¿ĸ¿ncesi yaygēndēr. Toplum engellileri ­oĵunlukla ñellerinden hi­ bir ĸey 

gelmeyen, korunmaya muhta­, zavallēlarò ĸeklinde algēlamaktadēr. Sanayi sonrasē ve modern toplumlarēn 

vazge­ilmez ilkesi haline gelen y¿ksek performans, faydacēlēk beklentisi karĸēsēnda engelli insanlar, bazē 

zihinlerde adeta ñl¿zumsuzò veya ñfayda saĵlamayanò varlēklar olarak gºr¿lm¿ĸlerdir. Bu durum, engelli bireyin 

kendi sorunlarēnē ­ºzebilmesini ve toplum i­erisinde baĵēmsēz bir birey olmasēnē engellemektedir. Ger­ekte ise 

bireyi engelli duruma getiren engelin kendisi deĵil, toplumun engelliye karĸē sergilemiĸ olduĵu yanlēĸ d¿ĸ¿nce 

ve ºnyargēlardēr. Ayrēca bu t¿rden bir toplumsal ºnyargē engelli bireylerin baĵēmsēzlēĵēnē sebepsiz ĸekilde 

reddeden bir adaletsizliĵe neden olmaktadēr. (Oliver, 1990).  

 

Eĵitim ve iĸ ortamlarēnda engelli birisiyle karĸēlaĸtēĵēnda onun bilgi, beceri ve yeteneklerini gºrmeden, ona 

kendini tanētma imk©nē vermeden ºnyargēlē davranmak, engelli birisini gºrd¿ĵ¿ zaman ona ĸaĸkēnlēk ve 

hayranlēkla bakmak, saĵlēklē birisinin engelli birisiyle evlenmesini aklēnēn ucundan ge­irememek gibi ºnyargē ve 

tutumlar nedeniyle engelli bireyler toplum i­inde hak ettiĵi yeri alamamakta, dēĸlanmakta ve ñºtekileĸtirilmeò 

denilen durumla karĸē karĸēya kalmaktadērlar. Ayrēca engelli bireylerin, bu t¿r olumsuz d¿ĸ¿nce ve deĵer 

yargēlarēnē i­selleĸtirmesi kendilerine olan g¿venlerinin azalmasēna yol a­maktadēr. (¢oban, 2008). 
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Engelli bireylerin toplumdan uzak kalmalarēna, dēĸlanmalarēna neden olan diĵer bir sorun kendileriyle alay 

edilmesidir. ¥zellikle bedensel engelliler, toplumda insanlarēn acēma duygularēnē ve ĸaĸkēn bakēĸlarēnē en fazla 

¿zerlerinde toplayan engelli grubunun baĸēnda gelmektedirler. Bireyin sahip olduĵu bedensel bir engel, 

gºr¿nt¿s¿ndeki ve konuĸmasēndaki bir yetersizlik, ­evre tarafēndan aĸaĵēlanmasēna, alay konusu olmasēna, 

dēĸlanmasēna ve lakap takēlmasēna yol a­maktadēr. (Bah­ekapēlē, 2012). 

 

Engelli bireylerin yaĸadēklarē diĵer ºnemli sorunlardan birisi ekonomik sorunlardēr. Engelinden dolayē, kendine 

uygun bir iĸ bulamayan bireyler ekonomik sorunlar yaĸamaktadērlar. Yapēlan araĸtērmalar, d¿nyanēn her yerinde 

engellilerin ­ok b¿y¿k ­oĵunluĵunun toplumun yoksul kesimlerinden geldiĵini ve yoksulluk i­inde yaĸadēklarēnē 

gºstermektedir. (Karataĸ, 2002). Ķĸ bulmakta g¿­l¿k ­eken insanlarēn sefalete d¿ĸme ve sosyal olarak dēĸlanma 

riskleri de gºrece fazladēr. Engellilerde yoksulluk oranē, ortalamanēn %70 ¿zerindedir. (Avrupa ¥z¿rl¿ler 

Stratejisi 2010-2020). Bu y¿zden temel ihtiya­larēnē karĸēlayacak nitelikte bir gelire sahip olmayan engelli 

bireylerin de ekonomik sēkēntēlarēndan dolayē yoksulluk i­inde yer aldēĵēnē d¿ĸ¿nmek yanlēĸ olmayabilir. 

 

Engellilik, hem yoksulluĵun gerek­esi hem de sonucudur. Tēbbi tedavi, bakēm, beslenme, eĵitim ve ulaĸēm gibi 

ºzel gereksinimleri engelli birey ve ailelerin ekonomik a­ēdan g¿­l¿kler yaĸamasēna neden olmaktadēr. 

Engelliliĵin tedavi s¿recinde yapēlan harcamalar yoksulluĵa yol a­abilmekte, ekonomik sorunlarē daha da 

derinleĸtirmektedir. Bºylece, ekonomik sorunlar eĵitim, rehabilite gibi sorunlarē da beraberinde getirmektedir. 

¥rneĵin; zor ĸartlar altēnda hamilelik dºnemi ge­iren bir annenin, kºt¿ saĵlēk koĸullarēna sahip bir ortamda 

yaĸamasēna baĵlē olarak ge­irdiĵi bulaĸēcē hastalēklar veya yeterli imk©na sahip olmadēĵēndan saĵlēklē 

beslenememesi, doktor kontrollerini yaptēramamasē engellilik ihtimalini artēran nedenlerdir. Yoksulluk vb. 

nedenlerle eĵitim seviyesinin d¿ĸ¿kl¿ĵ¿ne baĵlē bilin­siz bir hamilelik dºnemi ge­irme, g¿­ ĸartlarda yaĸama 

koĸullarēna baĵlē ge­irilen travmalar, krizler, iĸ kazalarē yoksulluk sonucu ortaya ­ēkan nedenlerdir ki, bu da 

engelliliĵin artmasēna zemin hazērlamaktadēr. (Ķkizoĵlu, 2001). 

 

Engelli bireylerin eĵitim sorunu yoksulluk, istihdam gibi pek ­ok sorunu da beraberinde getirmektedir. 

Ķĸverenlerin engelli istihdam etmeme ile ilgili gerek­elerine baktēĵēmēzda engelli ­alēĸtērmamalarēnēn temel 

sebebi, iĸe uygun veya vasēflē engelli bulamamalarēdēr. Ķĸverenlerin %61,8ôi iĸe uygun veya eĵitimli engelli 

bulamamaktan ĸik©yet­idir. (Ķĸg¿c¿ Piyasasēnēn ¥z¿rl¿ler A­ēsēndan Analizi Raporu, 2011). Aslēnda iĸverenlerin 

iĸe uygun ve eĵitimli engelli ­alēĸan bulamamalarēnda en ºnemli sorun eĵitim eksikliĵidir. T¿rkiyeônin genel 

eĵitim durumuyla tutarlē olarak engellilerin eĵitim durumu da iyi deĵildir. 6 yaĸ ve ¿st¿ engellilerin sadece 

%7,7ôsi lise veya daha ¿st¿ bir eĵitime sahiptir. Baĸka bir deyiĸle, engelli vatandaĸlarēmēzēn % 92,3ô¿ lise 

eĵitimi bile almamēĸ durumdadēr. (T¿rkiye Ķstatistik Kurumu, ¥z¿rl¿lerin Sorun ve Beklentileri Araĸtērmasē, 

2010).  

 

Engellileri baĸkalarēna baĵēmlē ve topluma y¿k olmanēn ezikliĵinden kurtaracak, kendini toplumun bir par­asē 

olarak gºrmesini saĵlayacak ve bir iĸe yaramanēn mutluluĵunu hissettirecek baĸlēca yol, onlarēn istihdam 

edilmesidir. (Erg¿n, 2005). Engellilerin sorunlarēnēn ­ºz¿m¿nde istihdamēn ­ok ºnemli yeri vardēr. Gerek 

¿lkemizde gerek d¿nyada engellilerin istihdam edilme oranlarē olduk­a d¿ĸ¿kt¿r. Avrupaôda engellilerin ancak 

%50ôsinin istihdam edildikleri ve ­oĵunluĵunun d¿ĸ¿k ¿cretle ­alēĸtērēldēklarē, dolayēsē ile zor ekonomik 

koĸullarda yaĸadēklarē bildirilmektedir. (Avrupa Birliĵi Komisyonu, Avrupa ¥z¿rl¿ler Stratejisi 2010-2020). 

 

Engellilere acēmakla, onlara bakēp duygulanmakla sorunlarēna ­ºz¿m ¿retmek m¿mk¿n deĵildir. Engelli 

bireylerin ­alēĸēp gelir saĵlamalarē saĵlēklē bir yaĸam s¿rd¿rmeleri i­in en ºnemli unsurdur. ¢¿nk¿ engelli 

bireyler engelli olmayan insanlardan ­ok daha fazla g¿venceye ve ekonomik ºzg¿rl¿ĵe ihtiya­ duymaktadērlar. 

(¢ivi, 2004).  

 

Ķstihdam yaratma ­abalarēnēn amacē en yeteneklilere iĸ bulmak deĵil, insanlara yeteneklerine gºre iĸ bulmaktēr. 

(Bektaĸ, 2006). Bu y¿zden engellileri yapamadēklarēyla deĵil, yapabildikleriyle deĵerlendirmek gerekir.  

 

Engelli bireyler engelli olmayanlara gºre daha ­ok tedaviye ihtiya­ duymakta, daha ­ok saĵlēk sorunlarēndan 

etkilenmektedirler. Sistem kaynaklē saĵlēk gereksinimleri, kurumsal d¿zenlemelerin yetersiz olmasē, 

eriĸilebilirlik olanaklarēnēn olmamasē ve mal´ bakēmdan yaĸanan sēkēntēlar, saĵlēk sorunlarēn ortaya ­ēkmasēna 

zemin hazērlamaktadēr. (Tezcan, 2006). Ayrēca istihdam sorunu nedeniyle maddi sēkēntē yaĸayan engelliler, 

sosyal g¿venlik sorunlarē da ­ºz¿lemediĵinden saĵlēk hizmetlerinden yeterince faydalanamamaktadērlar. Bundan 

baĸka her engel k¿mesinde yer alan engelli bireylerin hareket yeteneĵini artērēcē ºzelliklere sahip ara­ gere­lerin 

temin edilmesi son derece ºnemlidir. ¥rneĵin, belirli oranda gºrme engeli olan bir insanēn bir gºzl¿k desteĵi ile 

bu sorunu ­ºz¿lecekse ya da y¿r¿me g¿­l¿ĵ¿ ­eken bir insana saĵlanan bir koltuk deĵneĵi veya tekerlekli 
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sandalye ile onun hayatē ºnemli ºl­¿de kolaylaĸacaksa, bºylece engelli karĸē karĸēya olduĵu sēnērlanmanēn, 

kēsētlēlēĵēn dēĸēna ­ēkabilecekse, bu onun i­in vazge­ilmez bir ĸeydir. (Karataĸ, 2002). 

 

Yapēlan bir araĸtērmada kimi engelli ­ocuklarēn tanē ve tedavide ge­ kalēnmasēndan dolayē kimilerinin de yeterli 

eleman olmamasēndan ºt¿r¿ tedavide gecikmelerin olduĵu gºzlenmiĸtir. (Efe, 2006). 

 

Rehabilitasyon ihtiyacēnēn yeterince karĸēlanmamasē engellilerin toplumla b¿t¿nleĸmelerinde, mesleki eĵitim 

kazanmalarēnda, istihdam edilmelerinde karĸēlaĸtēklarē en ºnemli sorunlardandēr. Engellilerin engelleriyle 

baĵlantēlē bir eĵitim ve rehabilitasyon olanaĵēndan yararlanmasē, onlarē toplumsal yaĸamla b¿t¿nleĸtiren en 

ºnemli etkendir. Mesleki rehabilitasyon, ñfiziksel ve zihinsel engeli olan kiĸilerin yararlē bir iĸ yapabilmeleri, 

kendi kendilerine yeterli olmalarē ve parasal yardēma daha az ihtiya­ duymalarē amacēyla eĵitilmeleridir. ò 

(Barker, 1988).  

 

Engellilerin toplumla b¿t¿nleĸmesinin ºn¿ndeki engellerden bir diĵeri fiziksel ­evre ve mimari sorunlardēr. 

¢evre mimarisindeki d¿zensizlik, kaldērēmlarēn y¿ksekliĵi, merdivenlerin olmayēĸē, ulaĸēm engellilerin topluma 

katēlmalarēnēn ºn¿ndeki en b¿y¿k sorunlardandēr. Engellilerin i­inde yaĸadēklarē fiziksel ­evre, sahip olduklarē 

fiziksel iĸlev yetersizlikleri ve bunun yol a­tēĵē sēnērlamalar y¿z¿nden b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Toplumu 

tasarlarken, bir toplum modeli ortaya koyarken, i­inde yaĸanēlan fiziksel ­evreyi de o toplumun i­inde yaĸayan 

herkesi d¿ĸ¿nerek tasarlamak gerekir. Yaĸanēlan konuttan t¿m kamusal yaĸam alanlarēna ve ulaĸēm ara­larēna 

kadar t¿m ­evresel unsurlarēn engellilerin ºzellikleri ve gereksinimleri dikkate alēnarak tasarlanmasē gerekir. 

Engellileri d¿ĸ¿nmeden yapēlan yollar, kaldērēmlar, kamu binalarē, parklar ve bah­eler, okullar, i­inde yaĸanēlan 

konutlar, camiler, ulaĸēm ara­larē ve bunun gibi daha bir­ok fiziksel ­evre unsuru, engellilerin topluma 

katēlmasēnēn ºn¿nde ciddi birer engel oluĸturmaktadēr. (Karataĸ, 2002). 

 

Ķslam A­ēsēndan Engellilerin Sorunlarēna Bakēĸ 

 

Ķslami anlayēĸa gºre, fakir, engelli, yaĸlē, kadēn veya bakēma muhta­ olmasē onlarēn haklarēnē kullanmalarēnē 

engellememeli ve bu t¿r ºzellikler bu insanlarēn ­alēĸma, eĵitim gibi haklardan uzak kalmalarēna neden teĸkil 

etmemelidir.  

 

Toplumda birlik, beraberlik, kaynaĸma, sevgi, merhamet ve yardēmlaĸma duygularēnēn hakim olmasēnē ºngºren 

Ķslam dini engelli, hasta ve yaĸlē insanlarla ilgilenmeyi ve onlara yardēm etmeyi iyi bir davranēĸ olarak 

nitelemektedir. ñĶyilik ve takva (Allahôa karĸē gelmekten sakēnma) ¿zere yardēmlaĸēn. Ama g¿nah ve d¿ĸmanlēk 

¿zere yardēmlaĸmayēn. Allahôa karĸē gelmekten sakēnēn. ¢¿nk¿ Allahôēn cezasē ­ok ĸiddetlidir.ò (Maide, 5/2.) 

ayetiyle bu ger­eĵe iĸaret eden Kurôan-i Kerim, m¿minleri g¿zel ve hayērlē iĸlerde yarēĸmaya davet etmektedir. 

Engelli, hasta, yaĸlē ve her t¿rl¿ yardēma ihtiyacē olan insanlara yardēm etmek iyi ve g¿zel iĸlerin baĸēnda 

gelmektedir.  

 

Gºrme engelli birine yol gºstermenin, saĵēr ve dilsiz birisine kēlavuzluk yapmanēn, ihtiyacē olanēn ihtiyacēnē 

gidermenin, hasta olana yardēm i­in ­alēĸmanēn, g¿­s¿z¿n koluna girip yardēmcē olmanēn sadaka (Ahmed 

b.Hanbel, M¿sned, V, 168.) olduĵunu bildiren Hz. Peygamber, ñKim m¿min kardeĸinin bir ihtiyacēnē karĸēlarsa 

Allah da onun bir ihtiyacēnē karĸēlar. Kim M¿sl¿manēn bir sēkēntēsēnē giderirse Allah da kēyamet g¿n¿ onun bir 

sēkēntēsēnē giderir.ò (Buhari, Mezalim, 98.) sºzleriyle M¿sl¿manēn her konuda kolaylaĸtērēcē, yardēm edici bir 

hayat anlayēĸēna sahip olmasē gerektiĵine vurgu yapmēĸ ve engelli, hasta birisine yardēm edene Allahôēn da 

yardēm edeceĵini beyan etmiĸtir.  

 

M¿sl¿manôēn m¿sl¿man ¿zerindeki haklarēndan biri olan hasta ziyareti
1
, insanlarēn kaynaĸmasēna, toplumsal 

birlik ve beraberlik ruhunun oluĸmasēna, pekiĸmesine sebep olmaktadēr. Kendisinin yalnēz olduĵunu hisseden 

hasta, bir anlēk da olsa kendisini yalnēz hissetmez, hastalēĵēnē, derdini, acēlarēnē unutup, teselli ve rahatlēk bulur. 

Bu y¿zden yaĸlē, bakēma muhta­ insanlarē, hasta ve engellileri ziyaret etmek, onlarēn derdine ortak olmak, 

gºn¿llerini almak dini ve ahlaki gºrevdir. Ķslam Peygamberi, ñhastalarēn duasēnē alēnēz, onlarēn duasē 

makbuld¿rò (Ķbn-i Mace, Cenaiz, 1.) hadisiyle bakēma muhta­, hasta ve engelli kiĸileri ziyaret ederek, dualarēnē 

almanēn ­ok ºnemli olduĵunu bildirmiĸtir. 

 

                                                           
1.ǳƘŀǊƛΣ /ŜƴŀƛȊ нΤ aǸǎƭƛƳΣ {ŜƭŀƳΣ пΤ Tōƴ aŀŎŜΣ /ŜƴŀƛȊ мΤ aǸǎƭǸƳŀƴΩƤƴ ƳǸǎƭǸƳŀƴ ǸȊŜǊƛƴŘŜƪƛ ƘŀƪƪƤ ōŜǒǘƛǊΦ {ŜƭŀƳ ŀƭƳŀƪΣ Ƙŀǎǘŀ 
ȊƛȅŀǊŜǘ ŜǘƳŜƪΣ ŎŜƴŀȊŜƴƛƴ ŀǊƪŀǎƤƴŘŀƴ ȅǸǊǸƳŜƪΣ ŘŀǾŜǘŜ ƛŎŀōŜǘ ŜǘƳŜƪ ǾŜ ŀƪǎƤǊŀƴŀ άȅŜǊƘŀƳǸƪŜƭƭŀƘέ ŘŜƳŜƪΦ Hadiste yer alan 
hasta ziyareti (iyadet-ƛ ƳŀǊƛȊύΣ ƘŀǎǘŀƴƤƴ Ƙŀƭ ǾŜ ƘŀǘƤǊƤƴƤ ǎƻǊƳŀƪΣ ƎǀƴƭǸƴǸ ŀƭƳŀƪ ǾŜ ƎǸŎǸ ȅŜǘǘƛƐƛƴŎŜ ƛƘǘƛȅŀœƭŀǊƤƴƤ ƪŀǊǒƤƭŀƳŀƪ 
demektir.    
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ñHasta ziyaretinde bulunan kimse, ziyaretten dºn¿nceye kadar cennet meyveleri arasēndadēr.ò (M¿slim, Birr, 

40; Tirmizi, Cenaiz, 2.) sºzleriyle hasta ziyaretinin ºnemine dikkat ­eken Ķslam Peygamberi de, ña­larē doyurun, 

hastalarē ziyaret edinò (Buhari, Merda, 4.) buyurarak, bakēma muhta­, yaĸlē, hasta ve engelli insanlarla 

ilgilenmeyi, m¿sl¿manēn kendisine dini ve ahlaki bir gºrev edinmesini istemiĸtir. 

 

¥zellikle toplumun ve devletin, baĸkalarēna y¿k olmamalarē, kendi ayaklarē ¿zerinde durabilmeleri i­in 

engellilere iĸ imk©nē saĵlamasē gerekir. Engellileri baĸkalarēndan yardēm dileyen ve toplumun ¿retken olmayan 

bir kesimi olarak gºrmeyen Ķslam Peygamberi de, ñKim ºl¿r de mal bērakērsa, malē veresesinindir. Kim bakēma 

muhta­ kimseler bērakērsa onun sorumluluĵu bana aittir.ò (Buhari, Feraiz, 25; M¿slim Feraiz, 17.) sºz¿yle, 

devletin hasta, zayēf, yetim engelli ve buna benzer bakēma muhta­ kimseleri koruyup gºzetmekle sorumlu 

olduĵuna iĸaret etmiĸ ve kendisi de engellilere yeteneklerine gºre kamu alanēnda gºrev vererek onlarē topluma 

kazandērmēĸtēr.  

 

Peygamber Hz. Muhammed insanlara gºrev verirken onlarēn bu konuda ehliyetli olup olmadēĵēnē esas almēĸ, 

bedensel engelleri yapacaklarē gºrevde her hangi bir sēkēntē oluĸturmuyorsa o gºrevi icra etmesinde hi­bir 

sakēnca gºrmemiĸtir. Hz. Peygamberôe memur olma talebinde bulunan Ebu Zerr anlatēyor: ñEy Allahôēn Resul¿! 

dedim, beni memur tayin etmez misin?ò Bu sºz¿m ¿zerine, elini omzuma vurdu ve sonra da: ñEy Eb¾ Zerr, seni 

bu konuda zayēf gºr¿yorum, memurluk ise bir emanettir. (Hakkēnē veremediĵin takdirde) kēyamet g¿n¿ periĸanlēk 

ve piĸmanlēktēr. Ancak kim onu hak ederek alēr ve onun sebebiyle ¿zerine d¿ĸen vazifeleri eksiksiz eda ederse o 

hari­ò (M¿slim, Ķm©re 17; Eb¾ D©vud, Ves©y© 4; Nes©´, Ves©ya 10.) buyurdu. Hi­bir engeli olmadēĵē halde, 

memur olmaya yeterli gºrmediĵi Ebu Zerrôi bu gºreve atamamēĸ, ancak ortopedik engelli olduĵu halde, 

idarecilikte ehil gºrd¿ĵ¿ Muaz b. Cebelôi Yemenôe vali olarak gºrevlendirmiĸtir. Ayrēca ­eĸitli sebeplerle 

Medine dēĸēna ­ēktēĵēnda gºrme engelli Abdullah Ķbn ¦mmi Mektumôu 13 defa yerine vekil olarak bērakmēĸtēr. 

Hz. Peygamber olmadēĵē zamanlarda imamlēk yapan Abdullah ibn ¦mmi Mektum aynē zamanda uzun yēllar Hz. 

Peygamberin m¿ezzinliĵini yapmēĸtēr. (Nesai, es-Sunen¿ôl-Kebir, V, 181.). 

 

Bir defasēnda ñAbdullah Ķbn ¦mmi Mektum, yaĸlē ve gºrme engelli olduĵunu, evinin uzakta olup, kendisi i­in bir 

rehber de bulunmadēĵēnē sºyleyerek mescide gelmemek i­in izin istemiĸtir. Hz. Peygamber; ezan sesini duyuyor 

musun? diye sormuĸ. Evet demesi ¿zerine Allahôēn el­isi, ºyleyse davete icabet etò buyurmuĸtur. Hz. Peygamber 

bºyle yetenekli bir sahabenin cemaate katēlmasēnē isteyerek topluma kazandērmaya ­alēĸmēĸtēr. Ķslam 

Peygamberinin gºrme engelli bir zata cemaate katēlma noktasēndaki ēsrarēnēn esasēnē, engelli bireylere toplumsal 

bir misyon y¿kleyerek, hem onlarēn yalnēzlēĵa itilmesini engellemek, hem de toplumun engelli bireylerle yaĸama 

noktasēnda eĵitimlerini temin etmek oluĸturmaktadēr. (G¿l, 2005).   

 

Engelli bireylerin toplumla b¿t¿nleĸmeleri i­in, toplum onlarē olduĵu gibi kabul etmelidir. Engelli bireylere 

verilecek din eĵitimi vasētasē ile onlarēn insanlarla iyi iliĸkiler kurarak sosyalleĸmesi saĵlanmalēdēr. Sosyal 

kabul¿n saĵlanmasēnda dinlerin, ºzellikle Ķslamôda var olan ñkul hakkēò ve ñkardeĸlik hukukuò kavramlarēnēn 

ºnemli yer vardēr. Ķslam, insanlarēn birbirine karĸē olan sorumluluklarēnē yerine getirmesini ister. Bununla 

birlikte, insanlar arasēnda hi­bir ayrēm yapmadan, her bir canlēnēn yaĸam hakkēnē kutsal sayar ve insanlar 

arasēnda eĸitlik ve adaleti savunur. Ayrēca her kesi ñkardeĸlik ilkesiò altēnda toplayarak, insanlarēn birlik ve 

beraberliĵini savunur. (Bah­ekapēlē, 2012). Bu birlik ve beraberliĵi saĵlayarak, ayrēmcēlēk yaratan nedenlerin 

olabildiĵince ortadan kaldērēlmasēna ­alēĸēlmalēdēr. 

 

Paylaĸma ve dayanēĸmaya ºnem veren Ķslam dini, kiĸinin kendisi i­in istediĵini baĸkasē i­in istemeyi, kendisi 

i­in hoĸlanmadēĵē bir ĸeyi baĸkasē i­in istememeyi imandan bir ºl­¿ saymēĸtēr. Hz. Peygamber de, ñHi­ biriniz 

kendisi i­in istediĵi ĸeyi kardeĸi i­in istemedik­e ger­ek iman etmiĸ olamazò (Buh©r´, Ķman, 7; M¿slim, Ķman, 

71.) hadisiyle bu ger­eĵe iĸaret etmiĸ, insanlarēn acē ve ēstēraplarēnē paylaĸmanēn, dertlerine deva olmanēn ºnemli 

olduĵuna vurgu yapmēĸtēr.  

 

Engellileri toplumda farklē bir sēnēf olarak gºr¿p toplum dēĸēnda bir yere oturtmak yanlēĸ bir davranēĸtēr. Bu 

konuda en saĵlēklē yaklaĸēm, kiĸinin kendini karĸēsēndakinin yerine koyarak i­tenlikle ve tabii bi­imde 

davranmasē, d¿nyaya engellinin penceresinden bakabilmesidir. Saĵlēklē/engelsiz insanlar, her an kendilerinin de 

engelli konumuna gelebileceĵini d¿ĸ¿nmeli, kendilerini onlarēn yerine koyarak onlarē daha ger­ek­i bir ĸekilde 

anlamaya ­alēĸmalēdērlar. Onlara sadece acēmak yeterli deĵildir. Herkes bir a­ēdan onlara yardēmcē olmalēdēr. 

ñSizden biriniz kendisi i­in istediĵini, kardeĸi i­in de istemedik­e iman etmiĸ olamaz.ò (Buhari, Ķman, 7; M¿slim 

Ķman, 71.) hadisi empati yoluyla insanlarē anlama ve ona gºre muamelede bulunma yºntemini ºĵretmektedir.  

 

Bu nedenle engelli bireylere yardēm ederken onlarēn kiĸiliklerini rencide etmemeye, kendilerine olan g¿venlerini 

sarsmamaya dikkat etmek son derece ºnemlidir. Onlara acēnacak birisi gibi bakarak yardēm etmek bu insanlarēn 

onurunu kērmakta, incitmektedir. Ayrēca, engelli insanlarē toplumda, ailede y¿k, fazlalēk olarak gºrmemek 
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gerekir. Engellileri y¿k, fazlalēk olarak gºrmek yanlēĸ bir d¿ĸ¿ncedir. Ķnsanlar arasēnda engelli engelsiz ayrēmē 

yapmadan her kese karĸē edepli, nazik ve saygēlē davranmak Ķslami bir gºrev olarak gºr¿lmektedir.  

 

Engelli ve hasta insanlar ­ok duyarlē olduklarē i­in farklē olduklarēnē hissettiren gayri ihtiyari bir bakēĸ veya y¿z 

ifadesi dahi onlarēn huzursuz olmalarēna neden olmaktadēr. Engelli bireyler, kendilerine farklē bakēlmasēndan 

hoĸlanmadēklarēndan, onlarē olduklarē gibi kabullenmek gerekir. Engelli kiĸiler / genelde hisleri ­ok g¿­l¿ 

olduĵundan / kendilerine karĸē beslenen duygularē ­ok ­abuk fark etmekte ve muhatapla bu ­er­evede iletiĸim 

kurmaktadērlar. Aĸaĵēlayēcē, kērēcē bir sºz onlarē yaralayabilmektedir. Kendine karĸē bºyle bir tutum ve davranēĸ 

sergilenen engelli, hasta bireyin ­evreye ve kendine g¿veni kaybolmakta, bu tutum onun tepkili, agresif olmasēna 

neden olmaktadēr.  

 

¥zellikle engelli insanlara hitap ederken kērēcē, aĸaĵēlayēcē, alaycē ifadelerden ka­ēnmak son derece ºnemlidir. 

Ķslam, her hangi bir engellinin engelli olmasē sebebiyle ayēplanmasē, alay edilmesi bir yana saĵlēklē kimselerin 

bile boyu, rengi veya konuĸmasē sebebiyle ayēplanmasēnēn alay edilmesinin doĵru olmadēĵēnē beyan etmiĸtir. 

ñEy iman edenler! Bir topluluk bir diĵerini alaya almasēn. Belki onlar kendilerinden daha iyidirler. Kadēnlar da 

diĵer kadēnlarē alaya almasēn. Belki onlar kendilerinden daha iyidirler. Birbirinizi karalamayēn, birbirinizi 

(kºt¿) lakaplarla ­aĵērmayēn. Ķmandan sonra fasēklēk ne kºt¿ bir namdēr! Kim de tºvbe etmezse, iĸte onlar 

zalimlerin ta kendileridir.ò (Hucurat, 49/11.).   

 

Hz. Peygamber de, annesini dile dolayarak bir kºleyi ayēplayan Eb¾ Zerôe, ñEy Ebu Zer! Onu annesiyle mi 

ayēplēyorsun? Sende h©l© c©hiliyye (tavrē) var! Sen c©hiliyye (d¿ĸ¿ncesitaĸēyan) bir kimsesinò (Buhari, Ķman 22, 

I. 13; Edeb 44, VII, 85; Ahmed, V, 161.) diyerek bu tavrēn doĵru olmadēĵēnēifade etmiĸtir. Engelli kimseleri 

aĸaĵēlayēcē sºz ve davranēĸlardan sakēnēp ĸaka da olsa onlarla alay edilmemesi gerektiĵine ve bedeninin bazē 

iĸlevlerini yitirmiĸ olmasēnēn insan i­in bir kusur sayēlamayacaĵēna iĸaret eden Ķslam Peygamberi ñKardeĸinin 

derdine sevinip g¿lme, sonra Allah ona merhamet eder de, seni onun sahip olduĵu dertle m¿ptela kēlar.ò 

(Tirmizi, Kiyame, 54.) sºzleriyle engellilere karĸē nasēl davranēlmasē gerektiĵini bildirmiĸtir. 

 

Engellileri dēĸlamak, k¿­¿msemek, onlarla alay etmek ve onlarē kērēcē davranēĸlarda bulunmak Ķslamôēn 

prensipleriyle baĵdaĸmamaktadēr. H©lbuki Ķslam inancē a­ēsēndan deĵerlendirdiĵimiz zaman toplumun engellileri 

fazlalēk, y¿k gºrmesi yerine onlarē Allahôēn bir nimeti olduĵunu idrak etmesi gerektiĵini sºyleyebiliriz. Ķslam 

Peygamberinden nakledilen ñSiz ancak zayēflarēnēz sebebiyle rēzēklandērēlēyor ve yardēm gºr¿yorsunuzò (Buh©r´, 

Cih©d, 76; Eb¾ D©v¾d, Cih©d, 70; Tirmiz´, Cih©d, 24.) veya ñAllah bu ¿mmete zayēflarēnēn dualarē, namazlarē ve 

ihlaslarē sebebiyle yardēm etmektedir.ò (Nesai, Cihad, 43.) hadisinde yer alan zayēflarēn engelli, hasta, yaĸlē, 

g¿­s¿z ve bakēma muhta­ olduĵunu d¿ĸ¿n¿rsek, engelli olmayanlarēn engellilere, hastalara, yaĸlēlara, g¿­s¿z ve 

bakēma muhta­lara karĸē ĸ¿kran ve minnet i­inde olmalarē gerektiĵini sºyleyebiliriz.  

 

 

SONU¢ VE ¥NERĶLER 

 

 

 

Sorunu, gereksinimi, ºzelliĵi, farklēlēĵē ne olursa olsun t¿m insanlar eĸit olduklarē i­in onurlu bir yaĸam s¿rme 

hakkēna sahiptirler. Bu y¿zden toplum, ñherkesin farklē ve herkesin eĸit olduĵuò bilinci ve inancēnda olmalēdēr. 

Engelli bireyler, her hangi engeli bulunmayan insanlarla eĸit ĸartlarda ve eĸit imk©nlara sahip olmayē 

istemektedirler. Bu y¿zden inĸa edilen her binada, tanzim edilen her sokakta, parklarda, kaldērēmlarda, icat edilen 

her yenilikte, eĵitim verilen her kurumda, ­alēĸēlan her iĸ yerinde kendilerinin de var olduĵu dikkate alēnmalēdēr.  

 

Engellilerin hayat standartlarēnē y¿kseltmek, devlet ve toplum i­in faydalē ve ¿reten bir birey olmalarēnē temin 

etmek i­in, eĵitim ve yeteneklerine gºre iĸ imk©nē saĵlamak gerekir. Bu nedenle aile, ­evre, toplum ve devlet 

olarak herkesin ¿stlenmesi gereken sorumluluklarēnēn bilincinde olmasē ­ok ºnemlidir. Engelli bireylerin, aile, 

arkadaĸ, ºĵretmen ve diĵer toplum ¿yeleri tarafēndan psikolojik ve sosyal a­ēdan desteklenmesi, kendi 

ihtiya­larēnē karĸēlayamayan engellilerin ise devlet tarafēndan sosyal g¿vence altēna alēnmasē gerekmektedir.  

 

¥zetle sºylemek gerekirse, engellilere yardēm etmek, sorunlarēna ­ºz¿m ¿retmek, koruma amacēyla onu 

toplumdan soyutlamak, destek saĵlamak amacēyla onu baĵēmlē kēlmak, g¿­s¿z bir kiĸi olarak ona acēmak 

deĵildir. Sorunlarēnē dinlemek ve ­ºz¿m ¿retmek ancak, engellinin yetenek ve kapasitesini geliĸtirmeye yºnelik 

­alēĸmalar yapmak, toplumsal ve bireysel yaĸamēnē kolaylaĸtērēcē ºnlemleri almak, haklarēndan yararlanmalarēnē 

saĵlayacak ºzel politikalar ve hizmetler oluĸturmak, engellinin ºzg¿venini saĵlayacak etkinlikler yapmak 

suretiyle olmalēdēr. Ayrēca engelli bireyin kendimizden farklē olmadēĵēnē birey ve toplum olarak ºĵrenmek 

gerekir. (Bektaĸ, 2006) 
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¥ZET:  Bu ­alēĸma Ķmam Hatip Lisesi meslek dersleri ºĵretmenlerinin, yeterliklerini, uygulama esnasēnda 

karĸēlaĸēlan sorunlarē, hizmet­i eĵitim uygulamalarē ve karĸēlaĸēlan sorunlara yºnelik ºĵretmen eĵitimi ile ilgili 

ºneriler sunulmasē amacēyla yapēlmēĸtēr.  

 

 

Anahtar sºzc¿kler:  hizmet ºncesi eĵitim, imam hatip lisesi ºĵretmenleri, mesleki eĵitim 

 

ABSTRACT:  Ķmam Hatip Lisesi teachersô for vocational courses, qualifications, problems encountered during 

implementation, in-service teacher training in educational practices and recommendations for submission to the 

problems encountered were investigated in this study. 

 

 

Key words: pre-service teacher education, imam hatip high school teachers, vocational education 

 

 

GĶRĶķ 

 

Din hizmetleri en k¿­¿k yerleĸim birimine kadar sunulmaktadēr. Sunulan hizmetin niteliĵi ile hizmeti sunan 

kurum ve kiĸilerin de niteliĵi ºnemlidir. Din hizmetleri aĵērlēklē olarak Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵēna baĵlē 

birimlerce y¿r¿t¿lmektedir.  . Baĸkanlēk, Anayasada ve ºzel mevzuatta belirtilen gºrevlerini layēkēyla yerine 

getirebilmek i­in din eĵitimi ve ºĵretimi alanēnda ºzel ihtisas almēĸ elemanlar istihdam etmektedir. M¿ft¿, vaiz, 

uzman, Kurôan Kursu ºĵreticisi, imam-hatip ve m¿ezzin-kayyēm gibi ­eĸitli unvanlarla istihdam edilen din 

gºrevlilerinden, 657 sayēlē Devlet Memurlarē Kanunuônda belirtilen genel ĸartlarē taĸēmalarēnēn yanē sēra, Ķslam 

dininin ºngºrd¿ĵ¿ belli kiĸisel nitelik ve mesleki yeterliklere de sahip olmalarē beklenmektedir. Bunun 

saĵlanabilmesi i­in ise, gerek akademik gerekse mesleki yºnden kendini geliĸtirmiĸ din gºrevlilerine ihtiya­ 

bulunmaktadēr (Kaya,Turan 2013) 1739 sayēlē ve deĵiĸik 16.6.1983 tarih ve 2842 sayēlē Milli Eĵitim Temel 

Kanunuônun 32. maddesine gºre Ķmam Hatip Liselerinin ama­larē iki maksatlē olarak ĸu ĸekilde belirtilmiĸtir: 

Ķmamlēk, hatiplik ve Kurôan Kursu ºĵreticiliĵi gibi din´ hizmetleri ifa edecek elemanlar yetiĸtirmek ve 

y¿ksekºĵrenime hazērlayēcē programlar uygulamaktēr. (¥cal 2011).  Din hizmetleri alanēnda gºrev alacaklar 

Ķmam hatip Lisesi, Ķlahiyat ¥n lisans ve Ķlahiyat Lisans programē mezunlarē kaynaĵēndan temin edilmektedir. 

Ķlahiyat Lisans programlarēnē bitirenler MEB Talim ve Terbiye Kurulunun 80 nolu kararē ekinde yayēnlanan 

­izelgeye gºre Ķmam Hatip Liselerinde meslek derslerini de y¿r¿tmektedirler. ¦niversitelerin sunduĵu 

programlar yalnēzca din hizmetlerini etkilememekte, eĵitim ºĵretim hizmetlerini de etkilemektedir. 

 

Her g¿n deĵiĸimler yaĸanmakta ve yeni ihtiya­lar ortaya ­ēkmaktadēr.  Her kurum kendi sahasēnda etkili 

olabilmek i­in dinamik bir yapē kazanmak ve rollerini yeniden belirlemek zorundadēr. Deĵiĸen toplum 

ihtiya­larēnē yakalayabilen kuruluĸlar ayakta kalabilmekte ve deĵiĸimi zamanēnda fark edip gerekli ºnlemleri 

alan kuruluĸlar deĵiĸimin lokomotifliĵini yapmaktadērlar. Kaliteyi yakalayamayan eĵitim kurumlarē bilim, 

teknoloji ve k¿lt¿rel alanda geliĸmenin gerektirdiĵi iĸlevleri yerine getiremeyeceĵi i­in bilimsel alanda ve ¿lke 

kalkēnmasēndaki etkinliĵini kaybedecektir (Eriĸen, 2001). Hem Ķmam Hatip Liselerinde hem diĵer meslek 

liselerinde ºĵretmenlerin sektºrde uygulama eksiklikleri olduĵu i­in ºĵrencilere yeterli uygulama derslerinde 

yeterince faydalē olamadēĵē gºzlemlenmektedir. Derslere ait ºzel ºĵretim yºntemlerinin yeterince bilinmediĵi 

mailto:nazifyilmaz@gmail.com
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gºzlemlenmektedir. ¥ĵretmenliĵe kaynaklēk eden y¿ksekºĵretim kurumlarē okullardaki mevcut ºĵretim 

programlarēnē, ºĵrencilerin ve toplumun ihtiya­larēnē s¿rekli takip etmeli ve kendilerini g¿ncellemelidirler. 

Eriĸen (2001)ôe gºre, t¿m geliĸmiĸ ¿lkelerde olduĵu gibi T¿rk eĵitim sisteminde de ºĵretmen yetiĸtirme 

programlarēna iliĸkin kalite standartlarēnēn belirlenmesi ve mevcut durumun standartlara uygunluĵunun 

deĵerlendirilmesi gerekmektedir. Kaliteli ºĵretmen yetiĸtirmek i­in ºncelikle kalite standartlarēnēn belirlenmesi, 

buna uygun ºĵretmen yetiĸtirerek, bu standartlarēn akredite edilmesi gerekmektedir.  

G¿n¿m¿zde eĵitim ñyaĸam boyu eĵitimò anlayēĸēyla y¿r¿t¿lmek istenmektedir. Din hizmetlerinin verildiĵi 

kurumlarda her yaĸtan kiĸiye yaygēn eĵitim hizmeti vermektedir. Kaya (2003)e gºre Ķlahiyat lisans Programē 

mezunlarēnēn ºnemli bir kēsmēnēn Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵē kadrolarēnda yaygēn din eĵitiminde birer din 

eĵitimcisi olarak gºrevlendirildiĵi dikkate alēndēĵēnda, pedagojik formasyon derslerinin Ķlahiyat Lisans 

Programēndan kaldērēlmasēnēn ºnemli bir eksiklik olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¦lkemizin ºĵretmen yetiĸtiren 

kurumlarēnda ilk kez ºĵretmenlik uygulamasē ­alēĸmalarēnē baĸlatan kiĸi olarak Satē Bey bilinmektedir. Satē Bey, 

1909ôdan ºnceki ºĵretmen okullarēnēn zayēflēĵēnēn nedenlerinden birinin, bu ºĵretmen okullarēnda uygulama 

okullarēnēn bulunmayēĸēnē gºstermektedir. (Ko­er 1991) Ķmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri ºĵretmeni olacak 

kiĸiler de ºĵrencilere ve topluma daha faydalē olmak i­in hem din hizmetlerinin verildiĵi kurumlarda hem de 

okullarda hizmet ºncesi gºzlem ve uygulamalarēnē arttērmalēdēr. 

 

 

 

Y¥NTEM 

 

Araĸtērmada veri toplama aracē olarak gºzlem ve y¿z y¿ze gºr¿ĸme tekniklerinden yararlanēlmēĸtēr. Araĸtērmaya 

Ķstanbul Ķlinde gºrev yapan Ķmam Lisesi yºneticileri(10kiĸi), ºĵretmenleri(40 kiĸi), okul ºĵrencileri(10kiĸi), 

velileri (10 kiĸi)katēlmēĸtēr.  

 

Ķmam Hatip Lisesi, yºnetici, ºĵretmen, ºĵrenci ve velilerine ñ Ķmam Hatip Lisesi Meslek Derslerinin iĸleniĸi 

hakkēnda gºzlemleriniz nelerdir?ò sorusu yºneltildi. Cevaplar yºnetici ve ºĵretmenlerden yazēlē olarak alēndē. 

¥ĵrenci ve velilerle sºzl¿ gºr¿ĸme yapēlarak kayēt altēna alēndē. Soru araĸtērmacē tarafēndan hazērlanmēĸtēr. 

Verilerin ­ºz¿mlemesinde verilen cevaplar doĵrudan kullanēlmēĸtēr. T¿rk­e Metin Sēklēk ¢ºz¿mleyicisi 

Programē kullanēlarak elde edilen metinler incelendi.  

 

 

 

BULGULAR  

 

Ķmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Kurôan-ē Kerim, Temel Din´ Bilgiler, Fēkēh, Tefsir, Karĸēlaĸtērmalē Dinler 

Tarihi, Hadis, Ķslam Tarihi, Siyer, Kelam, Hitabet ve Mesleki Uygulama dersleridir. Ayrēca Yabancē Dil dersi 

Arap­a dersi de vardēr. Yapēlan araĸtērmada en ­ok tekrar edilen konular aĸaĵēda verilmiĸtir. 

 

¶ Bazē Ķmam Hatip Lisesi Meslek Derslerinin ºĵretiminde ºzel alan bilgisi ve ºĵretim yºntemi bilgisine 

ihtiya­ duyulmaktadēr. ¥ĵretmenlere dºnem baĸēnda dersleri daĵētērken sēkēntēlar yaĸanabilmektedir. 

¶ Ķmam Hatip Liseleri Meslek Dersleri m¿fredatlarēnēn/programlarēnēn kazanēmlarēnēn 

ger­ekleĸtirilmesinde ¿nitelere gºre uygulanabilecek ºrnek ­alēĸmalar ve etkinlikler bilinmeli ve 

geliĸtirilmelidir.  

¶ Derslerin ºĵretiminde teknoloji kullanēmē, ne t¿r materyallerle nasēl bir eĵitim verilebileceĵi konusunda 

daha fazla bilgiye ihtiya­ duyulmaktadēr. 

¶ Sēnēf yºnetimi; derslerin iĸleniĸi s¿recinde yaĸanēlan sorunlar ve ­ºz¿m ºnerilerine ºĵretmen h©kim 

olmalēdēr. 

¶ ¥ĵrencilerin ilgisini artērmak ve baĸarē d¿zeyini y¿kseltmek i­in yapēlabilecek ­alēĸmalar teori kadar 

uygulamalē olarak ve ºrnek olaylar ¿zerinden verilmelidir. 

¶ Derslerle ilgili etkinlikler, yarēĸmalar, proje ­alēĸmalarēnēn neler olabileceĵine hizmet ºncesinde 

aĸinalēk kazandērēlmalēdēr. 

¶ ¥ĵretmen rol model olma durumundadēr. 

¶ ¥ĵrencilerin hem ders hem de davranēĸ ve ruhsal geliĸimlerinde karĸēlaĸtēklarē sorunlarda veliler 

ºĵretmenlerin daha fazla yol gºsterici ve ­ºz¿m odaklē olmasēnē beklemektedir. 

¶ Sosyal faaliyetler, kul¿p faaliyetleri konusunda daha fazla ilgili ve yetenekli ºĵretmenlere ihtiya­ 

duyulmaktadēr.  
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¶ Kaynaĸtērma eĵitimi alan, dikkat eksikliĵi hiperaktivite bozukluĵu olan, ¿st¿n zek©lē, derslerinde 

baĸarēlē, ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ olan, ºzel yetenekleri olan, farklē hazērbulunuĸluk d¿zeyinde bulunan 

ºĵrencilere bireysin ihtiyacēna gºre eĵitim verilmeli.   

¶ ¥ĵretmenler farklē eĵitim yaklaĸēmlarēnē, model ve uygulamalarēnē tanēmalē. 

¶ ¥ĵretmen adaylarē dersine ait ve genel mevzuatē tanēyarak mezun olmalē.  

¶ Ķmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri ¥ĵretmenleri lisans dºnemlerinde hutbe hazērlama, hutbe sunma vb. 

konularda yeterli uygulama yapmadēklarē i­in Hitabet ve Mesleki Uygulama dersinde ºĵrencilere 

sunmada sēkēntē yaĸayabilmektedir. 

¶ Yabancē Dil (Arap­a) dersine giren Ķmam Hatip Meslek Dersi ¥ĵretmenlerinin dil ºĵretim yºntemleri 

bilgisi dersi almēyorlar, dil bir iletiĸim aracē olduĵu halde dilbilgisine dayalē iĸleniyor. 

¶ ķehirlerin kenar mahalle tabir edilen mahallerinde gºrev yapan ºĵretmenlerin motivasyonlarē d¿ĸ¿k 

olabiliyor. Her t¿r okulda hizmet ºncesi gºzlem ve uygulama yapēlmalēdēr.  

 

 

 

 

SONU¢ VE ¥NERĶLER 

 

 

Hem Ķmam Hatip Liselerinde hem diĵer meslek liselerinde ºĵretmenlerin sektºrde uygulama eksiklikleri olduĵu 

i­in ºĵrencilere yeterli uygulama derslerinde yeterince faydalē olamadēĵē gºzlemlenmektedir. Derslere ait ºzel 

ºĵretim yºntemlerinin yeterince bilinmediĵi gºzlemlenmektedir.  Kaynaklēk eden y¿ksekºĵretim kurumlarēn 

mevcut ºĵretim programlarē toplumun deĵiĸen ihtiya­larēna gºre g¿ncel tutulmalēdēr. 
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ABSTRACT : One of the important elements of curriculum changing process is teacher. This study was a 

correlation survey study. Aim of the study was to determine relation of physics teachersô perception of 

constructivist curriculum and self efficacy of alternative measurement and assessment approaches. The sample 

of study was 57 physics teachers worked in A city at 2010-2011 educational terms in Turkey. Data tools are 

Perceptions of Constructivist Curriculum Scale (PCCS) and Alternative Evaluation Approaches Self-efficacy 

Scale (AEASS) which were rated on a 5-point Likert type scale. The quantitative data obtained from PCCS and 

AESSS were analyzed via SPSS program. At the results of study, physics teachersô perceptions of constructivist 

curriculum change were significantly correlated with self-efficacy level of alternative evaluation approaches. 

 

Key words: Constructivist curriculum, physics teacher, alternative measurement and evaluation approaches. 

 

 

INTRODUCTION  

 

Many studies have been done about constructivism which is the main philosophy of new physics curriculum. 

These studies include its advantages, arguing appropriateness for nowadays circumstance, emphasizing the best 

theory which explains learning process of human beings clearly in the last two or three decades at philosophy 

and educational area (Bybee, 1997; Driver and Bell, 1986; Glasersfeld, 1998; ¥zmen, 2004).  

 

Designing of educational curriculum consistent with construtivist approach has also already been realised in 

Turkey as in many developed countries. Although these developed countries have been changing educational 

curriculum every five years, secondary school physics curriculum has not been changed for twenty years. 

Designing of physics curriculum, which keeps up with fastly changing process, requires a flexible and dynamic 

feature (National Board of Education of Turkey (NBET), 2007). 

 

Physics curriculum was designed in 1934 in Turkey. Changes-Arrangements of physics curriculum until 1985 

and in 1985 were just superficial and formal changes (Ergin, 2011). Many research have been done and came up 

with recommendations about new physics curriculum which was put into practice at 2007-2008 educational term 

in Turkey (Ergin, 2011; Marulcu and Dogan, 2010; Ozdemir et al., 2011). 

 

Certainly, every course is very important in secondary education. But, the physics course, whose importance is 

increasing, is the most difficult course for students (Marulcu and Dogan, 2010). Physics course includes many 

abstract concepts and students have many misconceptions. For this reason, changing of this course curriculum is 

very important (NBET, 2011). 

 

Measurement and evaluation process, which arrange instruction and education process and determines 

educational needs of learners, is admitted by curriculum developers. This process is the most important 

dimension of educational program (Atkin et al., 2001; Bahar et al., 2006; Hlebowitsh, 2005; Oliva, 2005).  

 

Teachers' opinions about alternative evaluation and measurement techniques, attitudes towards curriculum, 

views about the application of the curriculum and self efficacy about the curriculum are very important for the 
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success of the curriculum. Because, teachers are one of the main elements of the constructivist approach (Buldur 

2009; Ergin, 2011; Kasapoglu, 2009; Karacaoglu and Acar, 2010; Ozdemir et al., 2011, Tekbēyēk and Akdeniz, 

2008). 

 

In researches, teachers and prospective teachers are observed to have lack of knowledge about alternative 

evaluation and measurement techniques (Cheng, 2006; Flowers et al., 2005; Volante and Fazio, 2007). Tortop 

and Ozek (2009) stated that physics teachers lack information about constructivism and also they don't apply 

alternative evaluation and measurement approaches. This situation would cause inefficiency for the application 

of the new curriculum (Buldur, 2009; Tortop and Ozek, 2009; Tortop, 2012). 

 

Research questions addressed in this study were as follows: 

1. How do physics teachers perceive constructivist curriculum change and their self-efficacy of new 

alternative measurement and assessment approaches? 

2. Is there a relationship between physics teachersóperceptions of constructivist curriculum change, their 

self-efficacy of new and alternative measurement and assessment approaches?  

3. Does the relationship between physics teachersó perceptions of constructivist curriculum change, their 
self-efficacy of new and alternative measurement and assessment approaches differ from gender, 

teaching experience, the faculty or school and the department graduated ?  

 

METHOD  

 

This correlation study was aim to describe physics teachersó perceptions of constructivist curriculum change, and 

their self-efficacy of new alternative measurement and assessment approaches, and to examine the relationship 

between physics teachersó perceptions of constructivist curriculum change, their self-efficacy of new and 

alternative measurement and evaluation approaches (McMillan and Schumacher, 2006). 

 

Sample 

 

The target population of this study included all physics teachers in public and private schools in Turkey. The 

population was so large that it was difficult to access all physics teachers around Turkey. Thus, sampling 

procedures were employed. By sampling, it was considerable that the sample selected should be representative of 

the target population. The accessible population of this study, due to its convenience, consisted of all physics 

teachers teaching in public and private high schools in A city, Turkey. According to Socio-Economic 

Development Index (SEDI), A city has average level in terms of socio-economical development index in Turkey 

(Ministry of Development, SEDI, 2010). All of public and private schools that involve 82 physics teachers were 

sampled in this study. Among all, 57 of them returned the questionnaires administered resulting in a response 

rate of 70%. It was an appropriate rate of sample (Creswell, 2003; McMillan and Schumacher, 2006). Data 

collected only from physics teachers who were teaching at public and private high schools in the academic year 

of 2010-2011 in A city. 

 

Instruments 
 

Teacher Demographic Characteristics Scale (TDCS)  

 

By this scale wereobtained data about demographic characteristics of participant physics teachers as follows: 

their age, gender, teaching experience, the faculty or school graduated, school type, their involvement in in-

service training. 

 

Perceptions of Constructivist Curriculum Scale (PCCS) 
 

This scale used in order to determine perceptions of physics teacher to new curriculum, 20 items which were 

rated on a 5-point Likert type scale ranging from 1 (strongly disagree) to 5 (strongly agree). Items measuring 

perceptions of constructivist curriculum change were clustered under four predetermined categories, i.e. the 

student-centeredness of the curriculum, the usability of the curriculum, general views of the curriculum, and the 

perceptions of teachersô changed roles. The PCCS totally produced a Cronbachôs alpha coefficient of 0.89 which 

is a good level of internal consistency (Kasapoglu, 2009). 

 

Alternative Evaluation Approaches Self-efficacy Scale (AEASS) 
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This scale used in order to determine the self-efficacy levels of physics teacher regarding alternative assessment 

approaches. This scale was developed by Buldur (2009), consisting of 26 items which were rated on a 5-point 

Likert type scale ranging from 1 (strongly disagree) to 5 (strongly agree). AEASS is consisting of subscales that 

are Applicability Self-efficacy, Tackling with Problems Self-efficacy, and Usability of Resources Self-efficacy. 

The AEASS totally produced a Cronbachôs alpha coefficient of 0.89 (Buldur, 2009). 

 

The quantitative data obtained through the items were analyzed via SPSS program using both descriptive and 

inferential statistics. Demographical data of the participants, perceptions of constructivist curriculum change, and 

self-efficacy of alternative measurement and evaluation approaches were briefly reported in terms of 

frequencies, percentages, and means, and visualized by tables or figures. The intervals determined for descriptive 

analysis, 5-4.21 as óstrongly agreeô, 4.20-3.41 as óagreeô, 3.40-2.61 as óuncertainô, 2.60-1.81 as ódisagreeô, and 

1.80-1 as óstrongly disagreeô. 

 

RESULTS 

 

Table 1 show the sample profile of this study which was presented in frequencies and percentages.  

 

Table 1. Demographical background of participant classroom teachers (N=57) 

  F % 

Gender     

 Male 

Female 

42 

15 

73.7 

26.3 

Teaching experience                          

 1-5 years 

6-10 years 

11-15 years 

16-20 years 

21-25 years 

25-30 years 

30 + years 

3 

8 

21 

19 

6 

- 

- 

5.3 

14.0 

36.8 

33.3 

10.5 

- 

- 

Faculty or school graduated from                                  

 Educational Institute 

Faculty of Education 

Master degree 

- 

50 

7 

- 

87.7 

12.3 

Working school type      

 Public school     

Private high school 

55 

2 

96.4 

3.5 

 

The majority of the physics teachers were males (73.7%), 36.8% of physics teacher teaching experience 11-15 

years and majority of physics teachers graduated from faculty of education (87.7%). Few physics teacher 

graduated from master degree. Most of physics teacher (96%) worked at public school, just two physics teachers 

at private school.  

 

Table 2. Descriptive analysis of physics teachersô self-efficacy level of alternative evaluation approaches and 

perceptions of constructivist curriculum change 

 ╧ S 

Self-Efficacy level of alternative evaluation approaches 3.29 .30 

Applicability self-efficacy 3.70 .60 

Tackling with problems self-efficacy 2.87 .61 

Usability of resources self-efficacy 3.46 .65 

Perceptions of constructivist curriculum change level 2.94 .61 

Student centeredness 2.88 .76 

Usability of curriculum 2.97 .69 

General views of curriculum 3.24 .74 

Perceptions of changed roles 3.34 .42 

 

As shown Table 2, the descriptive analysis of the data indicated that physics teachers were generally uncertain 

about the statements measuring perceptions of constructivist curriculum (ὢ=2.94, S=.61). The subscales of 
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perceptions of constructivist curriculum change which student-centeredness (ὢ=2.88, S=.76), usability (ὢ=2.97, 

S=.69), general views (ὢ=3.24, S=.74), perception of changed roles (ὢ=3.34, S=.42) uncertain too. The 

descriptive analysis of the data indicated that physics teachers were generally uncertain about the statements 

measuring self-efficacy level of alternative evaluation approaches (ὢ=3.29, S=.30). The subscales of self 

efficacy level of alternative evaluation approaches which applicability (8=3.70, S=.60), tackle with problems 

(ὢ=3.70, S=.60), resource usability (ὢ=3.46, S=.65) uncertain too. 

 

Table 3. Tests of normality 

 Kolmogorov-Smirnov
a
 

 Statistic df Sig. 

Alternative Measurement 

Self-efficacy level 

.100 57 .200 

Perceptions of 

Cons.Curr.Change  

.111 57 .079 

 

As it is seen that Table 3, in this study applying parametric tests needs to investigate whether test points are 

normal distribution or not (Creswell, 2003). Physics teachersô AEASS and PCCS test distribution is normal 

(p>.005). 

 

Table 4. Correlation of self-efficacy level of evaluation approaches with subscale perceptions of constructivist 

curriculum change 

  Self-efficacy of alternative 

measurement and evaluation 

Perceptions of 

curriculum 

change 

P. Correlation .376** 

Sig. (2-tailed) .004 

N 57 

**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

The results of the correlation analysis presented above Table 4 indicate that physics teachers perceptions of 

constructivist curriculum change was significantly correlated with self-efficacy level of alternative evaluation 

approaches (r=.376, p<.000). 

 

Table 5. Correlations of subscale of self-efficacy level of evaluation approaches with subscale of perceptions of 

constructivist curriculum change 

  Stu.Cent. Usability Gen.views Change.Role 

Applicability Self-efficacy 

 

Pearson C. .440** .086 .244 .588** 

Sig. (2-tailed) .001 .526 .067 .000 

Tackling  with Problems Self-

efficacy 

 

Pearson C. .272* .606** .500** -.168 

Sig. (2-tailed) .041 .000 .000 .213 

Usability of Resources Self-

efficacy  

Pearson C. .320* .279* .086 .815** 

Sig. (2-tailed) .015 .036 .524 .000 

**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).*Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

The results of the correlation analysis presented above Table 5 indicate that only twelve of eight correlations 

were statistically significant. The tackle with problems self-efficacy subscale of AEASS was significantly 

correlated with usability of curriculum of PCCS (r=.606, p<.000). The resource usability self-efficacy subscale 

of AEASS was significantly correlated with perception change roles of PCCS (r=.815, p<.000). The application 

self-efficacy subscale of AEASS was significantly correlated with perceptions of change roles of PCCS (r=.588, 

p<.000). 

 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

 

In this study, it is determined that physics teachers have uncertain perceptions of constructivist curriculum 

change (ὢ=2.94, S=.61) and medium self-efficacy level of alternative measurement and evaluation approaches 

(ὢ=3.29, S=.30). This situation may be the result of deficiency in qualification of physics teachers about 

constructivist curriculum.  
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The results of the correlation analysis indicated that physics teachers' perceptions of constructivist curriculum 

change were significantly correlated with self-efficacy level of alternative measurement and evaluation 

approaches (r=.376, p<.000). This relation is medium level. But this result is very important for new physics 

curriculum changing process, because this dimension of measurement and evaluation admitted by curriculum 

developer is the most important dimension of curriculum changing process (Bahar et al., 2006; Hlebowitsh, 

2005; Oliva, 2005). Besides, the subscale of data tools are closely considered in terms of the usability of 

resources self-efficacy subscale of AEASS was significantly correlated with perception change roles of PCCS 

(r=.815, p<.000). This relation is very high level. Usability of resources self-efficacy (learning environment, 

school facilities e.g.) is important for physics teachers perceptions of change roles. Constructivist approaches 

wants to be facilitator from teachers. Teachers are responsible for arranging of learning environments both for 

learning and assessing. Especially this finding shown that physics teachersô roles of changing depend on 

knowledge level that how do effectively use learning environment for learning, measuring and evaluating 

process. However, most of teachers stated that deficiency of in-service trainee and insufficient introduction of 

the new curriculum was a main problem. For this reason, teachers didnôt recognize the new curriculum (Tekbēyēk 

and Akdeniz, 2008). 

 

Chemistry teachers stated that an introduction CD must be prepared and sent to schools for better introduction of 

the new curriculum (Kurt and Yēldērēm, 2010). Teachers have the opinion that there is not enough explanation 

about measurement and evaluation activities, practical in-service training and the proposed course time for 

application of alternative measurement and evaluation activities is inadequate (Buldur and Tatar, 2009; Ergin, 

2011; Yangēn and Dindar, 2007; Volante and Fazio, 2007; Erbas and Ulubay 2008). 

 

There must be more successful applications of new physics curriculum in terms of self-efficacy level of teachersô 

alternative measurement and evaluation approaches which is an important dimension of curriculum. So increase 

of self-efficacy is possible with precautions which provide it exactly and directly (Bandura, 1997; Milner and 

Hoy, 2003; Brinkerhoff, 2006). Besides it is important that in order to be successful at educational reforms, 

teachers must have constructivist attitude and reflect their evaluation about it (Ogan-Bekiroĵlu, 2008).  

 

It is important that for educational reforms not only paying attention to teacher factor but also all actors must join 

in this reform process effectively (Stanek, 2004; Juszczyk, 2006).  Physics teachers are responsible for teaching 

physics course and other things that cause important changes and developments at twentieth century. Teaching 

physics is difficult, so physics teachersô task is difficult, too. There is not any time to wait. Physics teachers must 

take decisions immediately to get equipped with pedagogic content knowledge and alternative evaluation 

approaches. 
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¥ZET:  Bu ­alēĸmanēn amacē Meslek Lisesi Biliĸim Teknolojileri Alanēnda kaliteyi etkileyen faktºrleri ºĵrenci 

gºr¿ĸleri doĵrultusunda belirlemektir. Araĸtērma, nitel araĸtērma desenlerinden durum ­alēĸmasē deseni ile 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Kolay ulaĸēlabilir durum ºrnekleme tekniĵinin kullanēldēĵē araĸtērmanēn ºrneklemini Karaman 

Nefise Sultan Kēz Teknik ve Meslek Lisesi Biliĸim Teknolojileri Alanē, farklē sēnēf d¿zeylerinde okumakta olan 

12 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. Veri toplama yºntemi olarak yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme tekniĵi, gºr¿ĸme yoluyla 

elde edilen verilerin ­ºz¿mlenmesinde ise betimsel analiz tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmada ge­erlik ve 

g¿venirliĵi artērmak i­in uzman gºr¿ĸ¿ne baĸvurulmuĸ, katēlēmcē teyidi alēnmēĸ ve doĵrudan alēntēlara yer 

verilmiĸtir. ¥ĵrenciler, ºĵretmenlerin ve idarecilerin kiĸisel ve mesleki ºzellikleri, okuldaki eĵitim-ºĵretim ve 

ºl­me-deĵerlendirme etkinlikleri, okulun tesis ve donanēmlarēna ile okuldaki rehberlik hizmetlerine iliĸkin gºr¿ĸ 

bildirmiĸlerdir. Araĸtērmadan elde edilen verilere gºre meslek lisesi biliĸim teknolojileri alanēndaki gerekli 

ºĵelerin iĸlevlerini tam olarak yerine getiremedikleri ve birbirleriyle etkileĸim halinde olmadēklarē ortaya 

­ēkmēĸtēr. Mesleki eĵitimin ºnem arz ettiĵi g¿n¿m¿zde bu sorunlarēn ortadan kaldērēlmasē i­in ­eĸitli ºneriler 

sunulmuĸtur. 

 

Anahtar sºzc¿kler: kalite ve akreditasyon, meslek lisesi 

 

ABSTRACT : This study aims to find out the factors that affect the quality in the field of Information 

Technology in vocational high schools. It has been carried out via the case study pattern of the qualitative 

research patterns. The sampling of the research done through the easily accessible case study consists of 12 

students in different grades in the field of Information Technology at the Technical & Vocational High School of 

Karaman Nefise Sultan Semi-structured interview technique has been used for data collection while descriptive 

analysis technique has been used for the analysis of the data gathered by the interview technique. To ensure the 

reliability and validity of the study, expert opinion and confirmation of the participants have been obtained and 

direct quotations have been used. From the research findings, students, teachers' personal and professional 

characteristics, personal and professional characteristics of administrators at the school and education activities, 

assessment and evaluation activities at the school, the school's vision and reported on the plant, and equipment 

and school guidance services. According to the data acquired from the research, it has been found out that the 

necessary elements in the field of information technologies of the vocational school do not function properly and 

that there exists no interaction between those elements. In conclusion, several suggestions have been made for 

the elimination of these challenges because vocational training is of importance today. 

 

Key words: quality and accreditation, vocational high school 

 

GĶRĶķ 

 

Kalite, ge­miĸte de var olan bir olgu olmasēna karĸēn, g¿n¿m¿zde insanlarēn ve kurumlarēn en fazla deĵer 

bi­tikleri konulardan birisi olmuĸtur. Bug¿n¿n k¿resel rekabet ortamēnda, gerek ºzel gerekse de kamu 

kuruluĸlarēnēn ºncelikli hedeflerini, kalite d¿zeylerini ve standartlarēnē geliĸtirmek oluĸturmaktadēr. Kalite 

kavramēna iliĸkin bazē tanēmlar ĸºyle verilmektedir: Kalite "ihtiya­lara uygunluĵun ºl­¿s¿" olarak 

tanēmlanmaktadēr (Demirkan, 1984: 15). Amerikan Kalite Kontrol Derneĵi (ASQC) tarafēndan yapēlan bir 
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tanēma gºre kalite; bir mal ya da hizmetin belirli bir gerekliliĵi karĸēlayabilme yeteneklerini ortaya koyan 

ºzelliklerinin t¿m¿d¿r. Deming (1993), deĵiĸkenliĵin azaltēlmasē ve hatalarēn sēfērlanmasēyla kalitenin 

saĵlanabileceĵini d¿ĸ¿nmektedir. Crosby (1984)ôe gºre kalite, spesifikasyonlara uygunluktur; bir baĸka deyiĸle 

kalite, hatasēz ¿retimdir. Eĵitimde daha iyiye varmak i­in bir­ok ­alēĸmalar yapēlmaktadēr. Fakat bu ­alēĸmalarēn 

baĸarēlē olabilmesi i­in ­ok sistemli ve ­aĵdaĸ d¿nya ihtiya­larēna yºnelik olmasē gerekir. Eĵitimde kalite 

­alēĸmalarē ve arayēĸlarē ge­miĸte olduĵu gibi ĸimdi ve geleceĵin d¿nyasē i­in de aynē derecede ºneme haizdir 

(Cafoĵlu, 1996: 1). 

 

Y¥NTEM 

 

Araĸtērmanēn Amacē 

 

Bu araĸtērmanēn amacē meslek lisesi biliĸim teknolojileri alanēnda kaliteyi etkileyen faktºrleri ºĵrenci gºr¿ĸleri 

doĵrultusunda belirlemektir. G¿n¿m¿z d¿nyasēnda meslek liselerinin ¿retici insan yetiĸtirme konusunda ºnemli 

olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bºylece bu araĸtērmadan elde edilen bulgularēn meslek lisesi ilgililerin dikkatlerinin 

­ekilmesi ve konuyla ilgili daha kapsamlē araĸtērmalara temel oluĸturulmasē bakēmēndan yararlē olacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Bu genel araĸtērma problemine dayalē olarak aĸaĵēdaki alt araĸtērma problemlerine cevap aranmēĸtēr. 

1) ¥ĵrencilerin ºĵretmende bulunmasē gereken mesleki ve kiĸisel ºzelliklere iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir? 

2) ¥ĵrencilerin idarecilerde bulunmasē gereken mesleki ve kiĸisel ºzelliklere iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir? 

3) ¥ĵrencilerin eĵitim-ºĵretim etkinliklerinde bulunmasē gereken ºzelliklere iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir? 

4) ¥ĵrencilerin ºl­me-deĵerlendirme etkinliklerinde bulunmasē gereken ºzelliklere iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir? 

5) ¥ĵrencilerin okulun tesis ve donanēmēnda bulunmasē gereken ºzelliklere iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir? 

6) ¥ĵrencilerin okuldaki rehberlik hizmetlerinde bulunmasē gereken ºzelliklere iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir? 

7) ¥ĵrencilerin ders dēĸē etkinlik ve sosyal faaliyetlere iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir?   

 

Araĸtērma Deseni 

 

Araĸtērma, nitel araĸtērma paradigmasēna uygun olarak tasarlanmēĸ bir ­alēĸmadēr. Nitel araĸtērma desenlerinden 

durum ­alēĸmasē desenidir. Durum ­alēĸmasēnda ama­ belirli bir duruma iliĸkin sonu­lar ortaya koymaktēr. Yani 

bir duruma iliĸkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, s¿re­ler) b¿t¿nc¿l bir yaklaĸēmla araĸtērēlēr ve ilgili durumu 

nasēl etkiledikleri ve ilgili durumdan nasēl etkilendikleri ¿zerine odaklanēlēr (Yēldērēm & ķimĸek, 2006: 77). Bu 

araĸtērmada da meslek lisesi biliĸim teknolojileri alanēnda kaliteyi etkileyen faktºrler ºĵrenci gºr¿ĸleri 

doĵrultusunda belirlenmiĸtir. 

 

Araĸtērma ¥rneklemi 

 

Araĸtērma sorularē ile ilgili durumlarē ortaya ­ēkarabilecek, ulaĸēlabilirlik ve zaman a­ēsēndan uygun bir ºrneklem 

planē geliĸtirilmiĸtir. Araĸtērmada kolay ulaĸēlabilir durum ºrnekleme tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma 

ºrneklemini Karaman Nefise Sultan Kēz Teknik ve Meslek Lisesi Biliĸim Teknolojileri Alanēnda okumakta olan 

12 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. ¥ĵrencilerden 4ô¿ 10. sēnēf, 4ô¿ 11. sēnēf ve 4ô¿ de 12 sēnēftadērlar. ¥ĵrenciler 

araĸtērmaya gºn¿ll¿ olarak katēlmēĸlardēr. 

 

Veri Toplama Tekniĵi 

 

Veri toplama yºntemi olarak yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmacēya ­alēĸmada 

esneklik ve ortam ¿zerinde kontrol saĵladēĵē i­in bu yºntem tercih edilmiĸtir. Gºr¿ĸmelerin tamamē 

araĸtērmacēnēn kendisi tarafēndan yapēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmeler sērasēnda araĸtērmacē; gºr¿ĸmelerde ifade serbestliĵi 

saĵlayarak, gºr¿ĸmeyi belli bir s¿reyle sēnērlandērmamēĸ ve anlaĸēlmayan sorularē a­ēklamak suretiyle 

derinlemesine bilgi toplamaya ­alēĸmēĸtēr. Gºr¿ĸme sorularēnēn oluĸturulmasēnda ilgili literat¿r dikkate 

alēnmēĸtēr. Gºr¿ĸme formu, sorularēn birbirini desteklemesi ve istenilen bilgiyi oluĸturmasē bakēmēndan yeterli 

olup olmadēĵē konusunda 3 uzman tarafēndan incelenmiĸtir. Verilerin kaydedilmesi katēlēmcēlarēn izni alēnarak 

ses kayēt cihazēyla ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

 

Veri Analiz Tekniĵi 

 

Veri analizi iĸlemlerinde ses kayēt cihazē ile kaydedilen gºr¿ĸmeler bilgisayarda gºr¿ĸme dºk¿m formuna 

gºr¿ĸmeci-katēlēmcē sērasēyla aktarēlmēĸtēr. Dºk¿m formunda ºĵrencilerin ismi yerine A, B C, D, E, F gibi 

harfler verilmiĸtir. Gºr¿ĸme yoluyla elde edilen verilerin ­ºz¿mlenmesinde betimsel analiz tekniĵi 

kullanēlmēĸtēr. Bu araĸtērmada veriler daha ºnceden belirlenmiĸ temalara gºre betimlenmiĸ ve yorumlanmēĸtēr. 
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Ge­erlik ve G¿venirlik 

 

Araĸtērmanēn g¿venirliĵini artērmak i­in gºr¿ĸmelerde karĸē tarafēn rahat, d¿r¿st ve doĵru ĸekilde tepkide 

bulunmasēna fērsat verilecek bir ortam oluĸturulmuĸtur. Ayrēca katēlēmcē teyidi yapēlmēĸtēr. Bilgisayara 

kaydedilen gºr¿ĸme dºk¿m formu ºĵrencilere sunulmuĸ ve onaylarē alēnmēĸtēr. Gºr¿ĸmecilerden doĵrudan 

alēntēlara yer vermek ve bunlardan ­ēkarak sonu­larē a­ēklamak ge­erlik i­in ºnemlidir. Ge­erliliĵi artērmak i­in 

doĵrudan alēntēlara sēk yer verilmiĸtir. 

 

BULGULAR  

 

¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Gºre ¥ĵretmenlerde Bulunmasē Gereken ¥zelliklere Ķliĸkin Bulgular 

 

¥ĵrencilerin verdiĵi benzer cevaplar ortak c¿mle haline getirilerek ºĵrenci gºr¿ĸleri doĵrultusunda ñºĵretmenin 

kiĸisel ºzellikleri neler olabilir?ò sorusuna yanēt aranmēĸtēr. Farklē d¿ĸ¿nceleri olan ºĵrencilerin cevaplarē da 

doĵrudan aktarēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin hepsi ºĵretmenin g¿ler y¿zl¿ olmasē, empati kurmasē, diksiyonunun g¿zel 

olmasē ve bencil olmamasē gerektiĵi konusunda benzer cevaplar vermiĸtir. Ayrēca A ºĵrencisi ñºĵrencinin ailevi 

problemleri olabilir, arkadaĸlarēyla ilgili problemleri olabilir. ¥ĵretmen bu durumu baĸka ºĵretmen ve 

arkadaĸlara aktarmamalēdērò ĸeklinde cevap vermiĸtir. C ºĵrencisi ñºĵretmen fevri kararlar vermemeli, bir 

dinlemeli ºnce, sonra ne yapacaĵēna sakin bir ĸekilde karar vermeliò ĸeklinde cevap vermiĸtir. F ºĵrencisi 

ñºĵrenciye yeri geldiĵi zaman ºĵretmen, yeri geldiĵi zaman onun sorunlarēnē paylaĸabilen; kendini onun 

yaĸēnda gibi gºrebilen bir arkadaĸ gibi yaklaĸmasē gerekiyorò ĸeklinde cevap vermiĸtir. G ºĵrencisi 

ñºĵretmeninin ayrēm yapmamasē gerekirò ĸeklinde cevap vermiĸtir. D ºĵrencisi ñºĵretmen g¿zel giyinmeliò 

ĸeklinde cevap vermiĸtir. H ºĵrencisi ñders ºĵretmeni ve ºĵrenci saygē ve sevgi ­er­evesinde davranmalē ki, 

ders iĸlenirken kºt¿ bir olaya dºn¿ĸmesin, atēĸmalar olmasēnò ĸeklinde cevap vermiĸtir. I ºĵrencisi 

ñºĵretmenlerimizin bazēlarē derslerdeki baĸarēlarēmēzē ºl­¿t alarak davranēyorlar, derslerimizde baĸarēlē ya da 

baĸarēsēz olsak da ºĵretmenlerimiz hepimize eĸit davranmalēdērò ĸeklinde cevap vermiĸtir. Ayrēca J ºĵrencisi    

ñºĵretmen iyi bir karaktere sahip olmalē, ºĵrencilere hakaret i­eren sºzler sºylememeliò ve ñbiz onlarē ºrnek 

alabilmeliyizò ĸeklinde cevap vermiĸtir.  

 

ñ¥ĵretmende bulunmasē gereken mesleki ºzellikler nelerdir?ò sorusuna ºĵrencilerin verdikleri cevaplar 

doĵrultusunda yanēt aranmēĸ ve yine benzer c¿mleler ortak c¿mle haline getirilerek sunulmuĸtur. ¥ĵrenciler, 

ñºĵretmen dersine hakim olmalē, derste gºrselliĵe ºnem vermeli, ­eĸitli kaynaklardan yararlanmalēò ĸeklinde 

cevap vermiĸlerdir. L ºĵrenicisi ñher ºĵretmen kendi branĸēnda derse girmeliò, E ºĵrencisi ñºĵretmen nasēl 

olsa bu benim branĸēm deĵil, daha fazlasēnē bilemem deyip bērakmamalēò, D ºĵrencisi ñºĵretmen ders 

anlatērken ­ok fazla kitaba baĵlē kalmamalēò, ñeski dºnmelere ait ­ēkmēĸ sorularē getirip bize sormasē gerekirò 

ĸeklinde cevap vermiĸtir. K ºĵrencisi ñºĵretmen not tutturmalē, onun ­ok etkisi var, ­oĵu ºĵretmenimiz bunu 

yapēyor, ­ok memnunuz ondan da, bazē ºĵretmenlerimiz sēnavdan ºnce bize fotokopi veriyor o da ­ok g¿zel bir 

ĸey, onlarē ­alēĸtēĵēmēz zaman belirli, ºnemli konularē daha iyi anlayabiliyoruz, gereksiz bilgilerden ­ok daha 

yararlē bilgileri alabiliyoruzò ĸeklinde cevap vermiĸtir. 

 

¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Gºre Ķdarecilerde Bulunmasē Gereken ¥zelliklere Ķliĸkin Bulgular 

 

Okuldaki idarecilerin nasēl olmasē gerektiĵine iliĸkin konuya ºĵrencilerin verdikleri cevaplar doĵrultusunda yanēt 

aranmēĸ ve sunulmuĸtur. ¥ĵrenciler, ñidareciler ºĵrencilerle iletiĸim halinde olmalē, adaletli olmalē, ºncelikli 

amacē okul olmalē, okulu geliĸtirme faaliyetlerinde bulunmalē, g¿venilir olmalē, ºĵrencilerine destek olmalē, 

eleĸtirilebilir olmalēò ĸeklinde ortak gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. Ayrēca E ºĵrencisi ñidareci ºĵrencilerine ben 

idareciyim ben yaparēm demek yerine sen nasēl olmasēnē istiyorsun ĸeklinde yaklaĸmalēò, F ºĵrencisi ñidareci 

okulu nasēl daha iyi hale getirebilirim, nasēl baĸarēsēnē y¿kseltebilirim, ºĵrencilerimi okulu nasēl daha ­ok 

sevdirebilirim diye d¿ĸ¿nmeliò, C ºĵrencisi ñidareciler ºĵrencilerle i­ i­e olsalar, okul bir aile gibi olurò 

ĸeklinde cevap vermiĸlerdir. 

 

¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Gºre Okuldaki Eĵitim-¥ĵretim ve ¥l­me-Deĵerlendirme Etkinliklerinde Bulunmasē 

Gereken ¥zelliklere Ķliĸkin Bulgular 

 

ñOkuldaki eĵitim programēnda olmasē gereken ºzellikler nelerdir?ò sorusuna ºĵrencilerin verdikleri cevaplar 

doĵrultusunda yanēt aranmēĸ ve yine benzer c¿mleler ortak c¿mle haline getirilerek sunulmuĸtur. ¥ĵrenciler, 

ñteorik bilgi aĵērlēklē deĵil, uygulamaya dayalē bir eĵitim programē olmalē, ­eĸitli teknolojik aletler kullanēlmalē, 

araĸtērmaya teĸvik edici olmalē, dersler ara­-gere­lerle desteklenmeli ve gºrselliĵe ºnem verilmeli, farklē 

kaynaklar kullanēlmalē, se­meli dersler konulmalē, uygulamaya dºn¿k bir deĵerlendirme sistemi olmalē, ºĵrenci 

baĸarēlarē desteklenmeliò ĸeklinde cevaplar vermiĸlerdir. ¥ĵrencilerin cevaplarē doĵrultusunda derslerin 
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monotonluĵundan sēkēldēklarē anlaĸēlmaktadēr. Mesela D ºĵrencisi ñºĵretmen konularē biraz daha masal, hikaye 

ĸeklinde (yaĸanmēĸ gibi mesela)  anlatsa, daha akēlda kalacaktērò, C ºĵrencisi ñderslerde arada bir fēkra, ĸaka 

gibi ĸeyler olsa ­ok hoĸumuza gider yani hepimiz g¿ld¿ĵ¿m¿zde ve ºzellikle ºĵretmenimizin g¿ld¿ĵ¿n¿ gºr¿nce 

daha mutlu oluruz ve derslerde de rahatlamēĸ oluruzò ĸeklinde cevap vermiĸlerdir. Okuldaki ºĵrencilerin 

¿zerinde durduklarē diĵer ºnemli bir nokta idarecilerin derslere girmelerini istememeleridir. Bu durumu B 

ºĵrencisi ñidareciler derse girmesin, onlarēn haftada belli saat derse girme zorunluluklarē varmēĸ, ºrneĵin, 

matematik mezunu idareci yerine matematik ºĵretmeni derse girmelidirò yine A ºĵrencisi ñonlar uzun yēllar 

idarecilik yaptēklarē i­in sonradan derse girmeleri iyi olmuyor ve idare iĸlerinden dolayē dersleri 

aksatabiliyorlarò ĸeklinde cevap vermiĸlerdir. ¥ĵrencilerin ¿zerinde durduklarē ºnemli bir nokta da laboratuvar 

ortamēnda ­alēĸmak istemeleridir. Bu durumda E ºĵrencisi ñdeneyle yaparsak aklēmēzda daha iyi kalēr, konuyu 

ezberlediĵimizde unutabiliyoruz, mesela kimya dersi laboratuvarda iĸlense, hep merak ederim, bir ĸeyle bir ĸeyi 

karēĸtērdēĵēmēzda nasēl patlēyorlar, onu hep yaĸamak isterimò ĸeklinde cevap vermiĸtir. ¥ĵrencilerin 

ºĵretmenleri tarafēndan denetlenmek istedikleri ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu duruma L ºĵrencisi ñºĵretmenlerimiz bize 

kaynaklar ºnerdiklerinde biz onlarē yapmaya ­alēĸēyoruz ama kontrol etmediklerini gºr¿nce belli bir s¿reden 

sonra kaytarmaya baĸlēyoruz, bu y¿zden ºĵretmen bu konuda bizi desteklese o zaman kesin yaparēmò ĸeklinde 

cevap vermiĸtir.  Okuldaki sēnav sisteminin nasēl olmasē gerektiĵine iliĸkin ºĵrenciler ­eĸitli cevaplar 

vermiĸledir. Sēnavlarda sadece klasik sorularēnēn olmamasē gerektiĵi, bu durumun baĸarēlarēnē d¿ĸ¿rd¿ĵ¿n¿ dile 

getirmiĸlerdir. Bu duruma iliĸkin F ºĵrencisi ñsēnavlarda klasik sorularda tanēm sorulduĵunda kitaptakinin 

aynēsēnē ezberlemek zorunda kalēyorum, kendi anladēĵēmē tam ifade edemiyorumò, K ºĵrencisi ñklasik sorularēn 

cevaplarē aklēmēza gelmiyor, ­oktan se­meli, boĸluk doldurmalē, doĵru yanlēĸ sorularē olduĵunda daha iyi 

yapabilirizò ĸeklinde cevap vermiĸlerdir. ¥ĵrenciler, sēnav ortamēnēn rahat olmasē gerektiĵini vurgulamēĸladēr. J 

ºĵrencisi ñsēnavlarda sēnēf mevcudu az olmalē, aksi takdirde dikkatimiz daĵēlēyor ve verimli sonu­lar 

alamēyoruzò ĸeklinde cevap vermiĸtir. Ayrēca b¿t¿n ºĵrenciler sºzl¿ sēnavlarēndan rahatsēz olduklarēnē, b¿t¿n 

sēnēfēn ºn¿nde soru cevaplamanēn onlarē heyecanlandērdēĵēnē ve sºzl¿ sēnavlarēn olmamasē gerektiĵini 

belirtmiĸlerdir. Araĸtērmaya katēlan ºĵrenciler meslek lisesinde okuduklarē i­in okulda meslek dersleri 

­oĵunluktadēr ve bu derslerin de nasēl olmasē gerektiĵine iliĸkin gºr¿ĸler belirtmiĸlerdir. Meslek dersleri 

uygulamaya dºn¿k dersler olduĵu i­in ºĵrenciler b¿t¿n meslek derslerinin atºlyelerde yapēlmasē, atºlyelerde 

ºĵrenci mevcudunun az olmasē ve bizzat kendilerinin uygulama yapmalarē gerektiĵini belirtmiĸlerdir. Bu duruma 

iliĸkin I ºĵrencisi ñbiz bilgisayar atºlyelerinde kasa toplayēp ­alēĸtērsak ve neyin eksik neyin yanlēĸ olduĵunu 

gºrsek, ben yaptēm diyebileceĵim bir ĸey ­ēkar ortayaò, H ºĵrencisi ñDerslerde mod¿l ¿zerinden gidilmemeli, 

ºĵretmenler farklē ºrnek ve uygulamalar yaptērmalē, teorik kēsēmlar mod¿lden iĸlendikten sonra daha fazla 

uygulama yapēlsa elimiz pratikleĸir, Mesela 10. sēnēftaki biliĸim teknolojilerinin temelleri dersini iĸlerken 

g¿n¿m¿ze kadarki RAM modellerini somut olarak gºrsek, eskiden nasēldē ve nasēl geliĸti gibiò ĸeklinde cevap 

vermiĸlerdir. Ayrēca G ºĵrencisi ñbiz bilgisayar bºl¿m¿nde olduĵumuz i­in kullanmamēz gereken bilgisayar, 

fare, klavye gibi birimler elimizin altēnda mevcut, kullandēĵēmēz programlar son s¿r¿m ama hem masa¿st¿ hem 

notebook hem de tablet bilgisayarlar olsa hepsinin ºzelliklerini ayrē ayrē gºrebilirsek ve ona gºre iĸlem 

yapabilsek daha iyi olurò ĸeklinde cevap vermiĸtir. Ayrēca ºĵrenciler meslek derslerinin sēnavlarēnēn 

uygulamaya yºnelik olmasē gerektiĵi konusunda gºr¿ĸ birliĵi i­erisindedirler. ¥ĵrencilerin eĵitim 

programlarēnda bulunmasēnē istedikleri baĸka derslerin de olduĵu araĸtērma kapsamēnda ortaya ­ēkmēĸtēr. 

¥ĵrenciler, kendilerini geliĸtirebilecekleri veya streslerini atabilecekleri, alanlarēyla ilgili yºneltici derslerin 

olmasē gerektiĵi ve bu derslerin se­iminde ºĵrenci gºr¿ĸlerinin alēnmasē gerektiĵi konusunda gºr¿ĸ 

bildirmiĸlerdir. ¥rneĵin E ºĵrencisi ñbilgisayar bºl¿m¿nde okuyoruz, burayē bitirdiĵimizde ne olacaĵēz, nereye 

gidebiliriz, ¿niversiteye gitmek dēĸēnda iĸ yeri a­ma belgemiz olacak onu nasēl kullanabiliriz gibi sorularēnēn 

cevaplarēnē i­eren dersler verilmeliò, B ºĵrencisi ñdiksiyon dersleri olmalē ki g¿zel ve etkili konuĸabilmeyi 

ºĵrenelimò,  F ºĵrencisi ñalanēmēzla ilgili web tasarēm dersler konulsa g¿zel olurò ĸeklinde cevap vermiĸlerdir. 

 

¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Gºre Okulun Tesis Ve Donanēmēnda Bulunmasē Gereken ¥zelliklere Ķliĸkin 

Bulgular  

 

Okul tesis ve donanēmēnēn nasēl olmasē gerektiĵine iliĸkin soruya ºĵrencilerin verdikleri cevaplar doĵrultusunda 

yanēt aranmēĸtēr. ¥ĵrenciler, ñokul rahat ve mutlu edecek bir ortam olmalē, kantin ºĵrenci ihtiya­larē i­in yeterli 

olmalē, derslikler uygun olmalē, sēnēflar temiz ve d¿zenli olmalē, her sēnēfēn bilgisayarē, projeksiyon aleti ve beyaz 

tahtasē olmalē, tuvaletler ve kantin hijyene uygun, okul bah­esi temiz, bakēmlē olmalē ve buralarda ºĵrencilerin 

eĵlenebilecekleri mekanlar olmalē, okuldaki konferans salonlarē, atºlyeler amacēna uygun olarak kullanēlmalēò 

ĸeklinde gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. ¥rneĵin F ºĵrencisi ñºĵrenciler kantine dinlenmek amacēyla gidiyor bu y¿zden 

kantin temiz ve ferah olmalē. Ayrēca kantinde yiyecek ­eĸidi fazla olsa ºĵle yemeklerimizi burada yeriz ve okula 

katkēsē olurò ĸeklinde cevap vermiĸtir. ¥ĵrenciler, okul koridorlarēnda kendileri i­in mek©nlar olmasē gerektiĵini 

belirtmiĸlerdir. ¥rneĵin D ºĵrencisi ñkoridorlarda kºĸe minderleri, kanepeler olsa ­ok g¿zel olur, ayrēca oturup 

kitap okuyabileceĵimiz, arkadaĸlarēmēzla sohbet edebileceĵimiz mek©nlar olsaò  ĸeklinde cevap vermiĸtir. 

¥ĵrencilerin okul bah­esine iliĸkin gºr¿ĸleri ise ºrneĵin G ºĵrencisi ñbah­ede arkadaĸlarēmēzla 
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oturabileceĵimiz ¿st¿ kapalē yerler olmalēò, H ºĵrencisi ñkafamēzē daĵētabileceĵimiz cēvēl cēvēl, eĵlenceli yerler 

olmalēò ĸeklinde cevap vermiĸlerdir. Ayrēca biliĸim teknoloji atºlyelerinin nasēl olmasē gerektiĵi konusunda; 

ñb¿y¿k, ferah ve temiz olmalē, i­eri ēĸēk girmemeli, atºlyeye uygun perdeler kullanēlmalē, alanēmēzla ilgili yeni 

­ēkan donanēmlara atºlyemizde yer verilmeliò ĸeklinde ortak gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. 

 

¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Gºre Okuldaki Rehberlik Hizmetlerinde Bulunmasē Gereken ¥zelliklere Ķliĸkin 

Bulgular  

 

Okuldaki rehberlik servisinde olmasē gereken ºzellikler nelerdir sorusuna ºĵrencilerin verdikleri cevaplar 

doĵrultusunda yanēt aranmēĸtēr. ¥ĵrenciler rehber ºĵretmenlerinin g¿venilir, samimi ve problemlere ­ºz¿m 

arayabilen, inandērēcē bir birey olmasē gerektiĵini d¿ĸ¿nmektedirler. ¥rneĵin A ºĵrencisi ñrehber ºĵretmen 

meslek lisesi ºĵrencilerinin sorunlarēna hakim olmalē, bizim i­in plan oluĸturmalē, konuya hakim olmalē, g¿ler 

y¿zl¿ olmalē, yol gºsterici olmalēò, E ºĵrencisi ñrehberlik servisi ºĵrencinin peĸini bērakmamalē, motive edici 

sºzler sºylerse ºĵrenci de ºĵretmeninin kendisine inandēĵēnē d¿ĸ¿nerek ben yaparēm g¿venini oluĸturabilirò 

ĸeklinde cevap vermiĸlerdir.  

 

¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Gºre Ders Dēĸē Etkinlikler ve Sosyal Faaliyetlere Ķliĸkin Bulgular 

 

ñOkuldaki ders dēĸē etkinlikler ve sosyal faaliyetler konusunda olmasē gereken ºzellikler nelerdir?ò sorusuna 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar doĵrultusunda yanēt aranmēĸtēr. ¥ĵrenciler, ñspor etkinlikleri yapēlmalē, 

turnuvalar d¿zenlenmeli, geziler olmalēò ĸeklinde ortak gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. Ayrēca H ºĵrencisi ñtiyatro 

etkinlikleri olmalēò, F ºĵrencisi ñ¿niversitelere geziler d¿zenlenmeli, alanēmēzla ilgili bºl¿mler bize tanētēlmalēò, 

B ºĵrencisi ñBiz BTA ºĵrencileri olarak biliĸim fuarlarēna gidebiliriz ve elimizdeki imkanlarla mini biliĸim 

fuarlarē a­abiliriz ve bu sayede bºl¿m¿m¿z¿ tanētabilirizò, D ºĵrencisi ñkonferans salonunda toplu filmler 

izlenebilir ve konserler verilebilirò ĸeklinde cevaplar vermiĸlerdir. 

 

SONU¢ VE ¥NERĶLER 

 

Nitelikli iĸ g¿c¿, verimli bir ekonomi i­in vazge­ilmez unsurdur. Nitelikli iĸ g¿c¿ne sahip olmanēn yolu ise iyi 

planlanmēĸ mesleki eĵitimden ge­er. Bireye belirli bir meslek alanēyla ilgili (sanat, end¿stri, teknik, tarēm vb.) 

bilgi, beceri ve alēĸkanlēklar kazandērmak ve bu alandaki yeteneklerini t¿rl¿ yºnlerden geliĸtirmeyi ama­lamak, 

mesleki eĵitimin temel yapēsēnē oluĸturmaktadēr. Mesleki eĵitim kurumlarē kendi ama­larēnē ger­ekleĸtirdikleri 

s¿rece yaĸarlar. Bu kurumlarē oluĸturan t¿m ºĵeler amaca ulaĸmak i­in gereklidir. Bu ºĵeler; eĵitim programē, 

ºĵrenci, ºĵretmen, yºnetici, bina, ara­-gere­ler ve ­evredir. Her bir ºĵenin iĸlevi farklē olmakla birlikte ºĵeler 

birbirleriyle etkileĸim i­inde bir b¿t¿n olarak kurumun ama­larēna ulaĸmasēna hizmet eder.  Araĸtērmamēzdan 

elde edilen verilere gºre meslek lisesi biliĸim teknolojileri alanēndaki bu ºĵelerin iĸlevlerini tam olarak yerine 

getiremedikleri ve birbirleriyle etkileĸim halinde olmadēklarē ortaya ­ēkmēĸtēr. 

 

Mesleki eĵitimin ºnem arz ettiĵi g¿n¿m¿zde bu sorunlarēn ortadan kaldērēlmasē i­in ­eĸitli ºneriler sunulmuĸtur: 

Eĵitim programlarē ama­larēn ger­ekleĸtirilmesi doĵrultusunda t¿m etkinlikleri gºsterdiĵi i­in sistemin temelini 

oluĸturmaktadēr. Bu programlar ne kadar iyi yapēlmēĸ olursa olsun programēn esas uygulayēcēlarē ºĵretmenlerdir 

ve ºĵretmenlere ­ok b¿y¿k gºrev ve sorumluluklar d¿ĸmektedir. Okullardaki ortam ºĵrencilerin gºr¿ĸleri ve 

ihtiya­larē doĵrultusunda d¿zenlenmelidir. ¥ĵrencilerin alanlarēyla ilgili ara­ ve donanēmlar son teknolojiyi 

i­ermeli ve eĵitimde piyasa ihtiya­larē ile uygulanan programlar arasēnda paralellik olmalēdēr. Yºnlendirme 

konusunda, rehber ºĵretmenler baĸta olmak ¿zere veliler, ºĵretmenler, okul yºneticileri, meslek odalarē, yerel 

yºnetimler, resmi ve ºzel iĸverenler, yazēlē ve gºrsel medya ¿zerlerine d¿ĸen gºrevleri yerine getirmelidirler. 

Ķĸletmeler ile mesleki ve teknik eĵitim kurumlarē arasēnda halen yetersiz d¿zeyde bulunan diyalog ve iĸbirliĵi 

geliĸtirilmeli ve sorunlara ortak bakēĸ a­ēlarē oluĸturulmalēdēr. Mesleki eĵitim alan ºĵrencilerin mesleklerine 

konsantre olabilmeleri ve ileride de bu mesleĵi yapabilmeleri i­in yasal destekler,  karĸēlēksēz burslar 

verilmelidir. 
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¥ZET:  Bu araĸtērma, ºĵrencilere kazandērēlmak istenen hedef davranēĸlarēn d¿zeyi ile uygulanan ºĵrenme-

ºĵretme strateji ve yºntemi arasēnda anlamlē bir iliĸki olup olmadēĵēnē saptamaya yºneliktir. Mevcut yºntem ve 

dizgeli ºĵretim yºntemi kullanēlan gruplarēn eriĸileri arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? Bu soruya yanēt aramak 

i­in Karaman Nefise Sultan Kēz Teknik ve Meslek Lisesi Biliĸim Teknolojileri Alanē 10. Sēnēfēna kayētlē 

ºĵrenciler ¿zerinde deneysel bir araĸtērma yapēlmēĸtēr. Araĸtērmada deneysel yºntemin ñKontrol Gruplu ¥nTest-

SonTest Deseniò kullanēlmēĸtēr. Deney grubunda dizgeli ºĵretim yºntemi araĸtērmacē tarafēndan ders ortamēnda 

kullanēlmēĸtēr. Kontrol grubunda ise mevcut ºĵretim yºntemi s¿rd¿r¿lerek ºĵrenme saĵlanmēĸtēr. Araĸtērmadan 

elde edilen verilere gºre dizgeli ºĵretim yºnteminin uygulandēĵē grubun bilgi, kavrama, uygulama d¿zeyleri ile 

toplam eriĸi ortalamalarē, mevcut yºntemin uygulandēĵē grubun bilgi, kavrama, uygulama d¿zeyleri ile toplam 

eriĸi ortalamalarēndan anlamlē derecede farklē bulunmuĸtur. Bu verilere dayanarak bilgi, kavrama ve uygulama 

d¿zeylerindeki hedef-davranēĸlarē kazandērmada dizgeli ºĵretim yºnteminin mevcut yºntemden daha etkili 

olduĵu sºylenebilir. 

 

Anahtar sºzc¿kler: dizgeli ºĵretim, bilgi, kavrama ve uygulama d¿zeyi, eriĸi 

 

ABSTRACT : This research is conducted to determine whether there is a significant relationship between the 

level of the behavioral objectives with which the students are desired to be supplied and the strategies, methods 

and techniques of teaching-learning. Are there significant differences among groups involved in traditional 

education and systematic training in terms of their total achievement averages? In to seek a reply for this 

question, an experimental research was conducted on the students registered in Karaman Nefise Sultan 

Vocational School, Instructional Technologies Department. Pre-test and post-test control groups were used. 

There were two groups: in test group systematic learning was experimented; while the control group was given 

traditional education. The data obtained from the investigation shows that knowledge level achievement average, 

comprehension level achievement average, application level achievement average and the total achievement 

average of the systematic learning group is significantly different from the averages of traditional education 

group. Based on this data, it can be concluded that systematic learning is more effective than traditional 

education. 

 

Key words: systematic training, knowledge, comprehension and application level, achievement 

 

GĶRĶķ 

 

Eĵitim genel anlamda bireyde davranēĸ deĵiĸtirme s¿recidir. Diĵer bir deyiĸle, eĵitim s¿recinden ge­en kiĸinin 

davranēĸlarēnda bir deĵiĸme olmasē beklenmektedir (Demirel, 2008: 6). Ķstendik davranēĸlarēn bireyin kendi 

yaĸantēsē yoluyla meydana getirilmesi gerekmektedir. Bireyin kendi yaĸantēsē yoluyla davranēĸēnda meydana 

gelen deĵiĸme ise ºĵrenmedir. Diĵer bir deyiĸle eĵitim, ge­erli ºĵrenmelerin oluĸturulmasēyla 

ger­ekleĸtirilmektedir. ¥ĵretme, ºĵrenmeyi saĵlama faaliyeti olduĵuna gºre; eĵitim, ge­erli ºĵrenmeleri 

saĵlayan ºĵretim yoluyla ger­ekleĸmektedir (Senemoĵlu, 2007: 86).  

 

Kiĸiye istendik davranēĸlarē kazandērmak i­in yapēlan her t¿rl¿ tutarlē etkinlik, eĵitim durumunun kapsamē 

i­indedir. Buna, bir bakēma ºĵrenme-ºĵretme s¿reci de denir.  ¥ĵrenme-ºĵretme s¿recinde ipucu, dºn¿t, 

d¿zeltme, pekiĸtire­, ºĵrenci katēlēmē, strateji, yºntem ve teknikler, bi­imlendirmeye dºn¿k deĵerlendirme, 

eĵitim ortamēnēn fiziksel yapēsē, eĵitimde ge­en zaman, eĵitim teknolojisi, ºĵretmenin niteliĵi, sevgi ve iĸe 

koĸulan akēl y¿r¿tme yollarē olabilir (Sºnmez ve Alacapēnar, 2011: 240).  

 

Eĵitim programē hedefler, i­erik, eĵitim durumlarē ve deĵerlendirme ºgelerinden oluĸur. Bir dersin hedefleri, o 

dersi alan ºĵrenciye kazandērēlmak istenen yeni davranēĸlar ya da ºĵrencinin ºnceki davranēĸlarēnda 

oluĸturulmak istenen deĵiĸikliklerdir (S¿nb¿l, 2011: 63). Bu hedefler ¿­ alana ayrēlmaktadēr. Bunlar; biliĸsel 

alan, duyuĸsal alan ve psikomotor alandēr. Biliĸsel alan, zihinsel ºĵrenmelerin ­oĵunlukta olduĵu ve zihinsel 

yetilerin geliĸtirildiĵi alandēr. Bu alanēn alt basamaklarē bilgi,  kavrama, uygulama, analiz, sentez ve 

deĵerlendirmedir (Demirel, 2008: 107). 
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Hedef davranēĸlarēn d¿zeyi deĵiĸtik­e, iĸe koĸulacak ºĵrenme-ºĵretme strateji, yºntem ve teknikleri de 

deĵiĸebilir. Bilgi d¿zeyindeki hedef davranēĸlar i­in ñsunuĸ yolu, d¿z anlatēmò, kavrama ve deĵerlendirme 

d¿zeyleri i­in ñbuluĸ yolu, g¿d¿ml¿ tartēĸma, ºrnek olayò, uygulama ve daha yukarē d¿zeylerdeki hedef 

davranēĸlar i­in ñaraĸtērma-soruĸturma, ºrnek olay, gºsterip yaptērma, karma yºntemò, birden fazla ve deĵiĸik 

d¿zeylerdeki hedef davranēĸlar i­in ñtam ºĵrenme ve deĵiĸik yºntem ve tekniklerò iĸe koĸulabilir. Ayrēca, ders 

bir plan i­inde, aĸamalē olarak iĸlenebilir. Bºyle bir ders planēnda dikkati ­ekme, g¿d¿leme, gºzden ge­irme, 

ge­iĸ, yºntem ve zihinsel s¿re­ler sunulmalē, ara ge­iĸ ve ºzetler, tekrar g¿d¿leme, kapanēĸ ve deĵerlendirme 

bºl¿mleri belirlenmeli, bu bºl¿mlerin gerekleri yerine getirilmeli, yani programlandērēlmēĸ bir ºĵretime 

gidilmelidir; ­¿nk¿ istendik davranēĸlarēn kazandērēlmasēnda yºntem, zihinsel ve iĸlemsel s¿re­ler, kullanēlacak 

ºĵrenme-ºĵretme ºr¿nt¿leri ­ok etkilidir (Sºnmez, 2010: 15). B¿t¿n bunlarē uygulamada dizgeli 

(programlandērēlmēĸ) ºĵretim yerinde olabilir.  

 

Bu araĸtērma, ºĵrencilere kazandērēlmak istenen hedef davranēĸlarēn d¿zeyi ile uygulanan ºĵrenme ºĵretme 

strateji ve yºntemi arasēnda anlamlē bir iliĸki olup olmadēĵēnē saptamaya yºneliktir. Bu nedenle Karaman Nefise 

Sultan Kēz Teknik ve Meslek Lisesi Biliĸim Teknolojileri Alanē 10. Sēnēf ºĵrencileriyle deneysel bir ­alēĸma 

yapēlmēĸtēr. 

 

Problem C¿mlesi 

 

Meslek Lisesi 10. sēnēf d¿zeyinde Programlama Temelleri dersi Kontrol Deyimleri mod¿l¿nde dizgeli ºĵretim 

yºnteminin kullanēldēĵē grup ile mevcut yºntemin kullanēldēĵē grubun eriĸileri arasēnda anlamlē bir fark var 

mēdēr? 

 

Denenceler 

 

1. Dizgeli ºĵretimin kullanēldēĵē gruptaki ºĵrencilerin bilgi d¿zeyi eriĸileri, mevcut yºntem ile ºĵretim yapēlan 

gruptaki ºĵrencilerin bilgi d¿zeyi eriĸilerinden anlamlē derecede y¿ksektir.  

 

2. Dizgeli ºĵretimin kullanēldēĵē gruptaki ºĵrencilerin kavrama d¿zeyi eriĸileri, mevcut yºntem ile ºĵretim 

yapēlan gruptaki ºĵrencilerin kavrama d¿zeyi eriĸilerinden anlamlē derecede y¿ksektir.  

 

3. Dizgeli ºĵretimin kullanēldēĵē gruptaki ºĵrencilerin uygulama d¿zeyi eriĸileri, mevcut yºntem ile ºĵretim 

yapēlan gruptaki ºĵrencilerin uygulama d¿zeyi eriĸilerinden anlamlē derecede y¿ksektir.  

 

4. Dizgeli ºĵretimin kullanēldēĵē gruptaki ºĵrencilerin toplam eriĸileri, mevcut yºntem ile ºĵretim yapēlan 

gruptaki ºĵrencilerin toplam eriĸilerinden anlamlē derecede y¿ksektir.  

 

Sayēltēlar 

 

1. Deney sērasēnda kontrol altēna alēnamayan istenmedik deĵiĸkenler deney grubu ve kontrol grubunu aynē 

oranda etkilemiĸtir. 

 

Sēnērlēlēklar 

 

Bu araĸtērma, 2012-2013 ºĵretim yēlēnda Nefise Sultan Kēz Teknik ve Meslek Lisesi Biliĸim Teknolojileri Alanē 

10. Sēnēfta kayētlē ºĵrencilerin Programlama Temelleri dersi Basit Kodlar ¿nitesi bilgi, kavrama, uygulama 

d¿zeyindeki eriĸileri ve dizgeli ºĵretim yºntemi ile sēnērlēdēr. 

 

 

Tanēmlar 

 

Dizgeli (Programlandērēlmēĸ) ¥ĵretim (Eĵitim):Tek bir kuramēn, yaklaĸēmēn, yºntemin, tekniĵin vb. ºĵrenme 

ve ºĵrenmeyi tek baĸēna a­ēklamayacaĵēnē savunarak ortaya konulan bir sentezdir. ¥ĵrenci merkeze alēnēr ve 

¿niteler bazlē hareket edilerek diĵer derslerle baĵlantē kurulur (Sºnmez, 2010: 375).  

Eriĸi:  Programa giriĸteki davranēĸlar ile programdan ­ēkēĸtaki davranēĸlar arasēndaki hedeflerle tutarlē farktēr. Bu 

­alēĸmada, ºĵrencilerin 35 sorudan oluĸan ºl­me aracēndan aldēklarē son test-ºn test puanlarē arasēndaki farktēr. 
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Bilgi:  Bu basamakta herhangi bir nesne ve olguyla ilgili bazē ºzellikleri kiĸinin gºr¿nce tanēmasē, sorunca 

sºylemesi ya da ezberden aynen tekrar etmesi davranēĸlarēnē kapsar (Sºnmez, 2010: 52). Bu araĸtērmada 

ºĵrencinin bilgi d¿zeyinde olan 22 sorudan aldēĵē puandēr. 

Kavrama: Bu basamakta bilgi d¿zeyinde kazanēlan davranēĸlarēn ºĵrenci tarafēndan ºz¿msenmesi, kendine mal 

edilmesi, anlamēnēn yakalanmasē sºz konusudur (Sºnmez, 2010: 67). Bu araĸtērmada ºĵrencinin kavrama 

d¿zeyinde olan 5 sorudan aldēĵē puandēr. 

Uygulama: Bu d¿zeyde bilgi ve kavrama basamaĵēnda kazandēĵē davranēĸlara dayanarak ºĵrencinin kendisi i­in 

nitelik ve nicelik a­ēsēndan yeni olan bir sorunu ­ºzmesi davranēĸēnē kapsar (Sºnmez, 2010: 73). Bu araĸtērmada 

ºĵrencinin uygulama d¿zeyinde olan 8 sorudan aldēĵē puandēr. 

 

Y¥NTEM 

 

Statik grup ºn test-son test desen (¥n test-son test denkleĸtirilmemiĸ gruplu desen) kullanēlmēĸtēr. Bu desende 

deneklerin uygulama ºncesinde baĵēmlē deĵiĸkene ait ºl­¿mleri elde edilir. Se­kisiz atamanēn sºz konusu 

olmadēĵē desende hazēr gruplar kullanēlēr. Buna karĸēn gruplarēn ºl­¿len deĵiĸkenle ilgili baĸlangē­ noktalarēnēn 

bilinmesine, bºylece deĵiĸimin ºl­¿lmesi ve test edilmesine olanak tanēr. Desen, iĸlem koĸullarē (gruplar arasē 

faktºr) ve tekrarlē ºl­¿mler (gruplar i­i faktºr) i­erdiĵinden se­kisiz atamanēn olmadēĵē karēĸēk bir desen olarak 

tanēmlanabilir.( B¿y¿kºzt¿rk ve diĵ. 2012: 203 ). Desenin simgesel gºsterimi ķekil 1ôde verilmiĸtir. 

 

Grup ¥n test Ķĸlem Son test 

D O1 x O2 

K O1  O2 

ķekil 1: ¥n test-son test denkleĸtirilmemiĸ gruplu desen (B¿y¿kºzt¿rk ve diĵ. 2012: 203). 

 

Araĸtērmada deney grubunda dizgeli ºĵretim yºntemi uygulanērken, kontrol grubunda geleneksel ºĵretim 

yºntemi uygulanmēĸtēr. 

 

Denekler 

 

2012-2013 ¥ĵretim yēlē baĸēnda Karaman Nefise Sultan Kēz Teknik ve Meslek Lisesi Biliĸim Teknolojileri Alanē 

10. Sēnēfēna kayēt olan ºĵrenciler, biliĸim teknolojileri alan (meslek-atºlye) dersleri i­in sistematik olarak 1. 

Grup ve 2. Grup olmak ¿zere ikiye ayrēlmēĸtēr. Bu araĸtērmada 2. Grup deney grubu, 1. Grup kontrol grubu 

olarak belirlenmiĸtir. 

 

¥l­me Aracē 

 

Araĸtērmacē tarafēndan hazērlanmēĸ ve g¿venirliĵi KR20 metodu ile .80 olarak saptanmēĸ; bilgi, kavrama ve 

uygulama d¿zeyindeki davranēĸlarē kapsayan 35 soruluk bir ºl­me aracē kullanēlmēĸtēr. 

 

Verilerin Cinsi  

 

1. Her bir ºĵrencinin ºn test bilgi, kavrama, uygulama ve toplam puan ortalamasē. 

2. Her bir ºĵrencinin son test bilgi, kavrama, uygulama ve toplam puan ortalamasē. 

3. Her bir ºĵrencinin bilgi, kavrama, uygulama ve toplam eriĸi ortalamasē. 

 

Kullanēlan Ķstatistikler 

 

Bu araĸtērmada ortalama, standart sapma, iliĸkisiz ºrneklemler t testi ve iliĸkili ºrneklemler t testi uygulanmēĸtēr. 

 

 

 

 

 

 

 

BULGULAR  

 

Bu bºl¿mde denekler ve denencelerle ilgili veriler uygun istatistik teknikler kullanēlarak analiz edilmiĸtir. 
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Deneklerle Ķlgili Bulgular 

 

Deney ve kontrol gruplarēnēn deneklerle ilgili verileri uygun istatistiksel teknikler kullanēlarak analiz edilmiĸ ve 

sonuca varēlmēĸtēr. 

 

¥ntest Puan Ortalamalarē 

 

Deney ve kontrol gruplarēnēn ºn test puan ortalamalarēyla ilgili veriler Tablo 1ôde sunulmuĸtur. 

 

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarēnēn ¥n Test Puan Ortalamalarē ve Ķliĸkisiz ¥rneklem t Testi 

Sonu­larē 

Grup n X S sd t p 

Deney 16 7.25 2.24 29 0.56 0.577 

Kontrol 15 7.67 1.84    

  

Tablo 1ôe gºre deney ve kontrol gruplarēnēn ºn test puan ortalamalarē arasēnda anlamlē bir fark yoktur. Bu 

verilere dayanarak deney ve kontrol gruplarēnēn kendi i­lerinde ºn test puan ortalamalarē a­ēsēndan denk 

olduklarē sºylenebilir. 

 

Denencelerle Ķlgili Bulgular 

 

Deney ve kontrol gruplarēnēn denencelerle ilgili verileri uygun istatistiksel teknikler kullanēlarak analiz edilmiĸ 

ve sonuca varēlmēĸtēr. 

 

Bilgi D¿zeyindeki Eriĸi 

 

Deney ve kontrol gruplarēnēn bilgi d¿zeyi eriĸileriyle ilgili veriler Tablo 2ôde sunulmuĸtur. 

 

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarēnēn Bilgi D¿zeyi Eriĸileri ve Ķliĸkisiz ¥rneklem t Testi Sonu­larē 

Grup n X S sd t p 

Deney 16 6.88 4.90 29 2.68 0.012 

Kontrol 15 3.07 2.60    

 

Tablo 2ôye gºre deney ve kontrol gruplarēnēn bilgi d¿zeyi eriĸileri arasēnda anlamlē bir fark vardēr. Dizgeli 

ºĵretim yºntemi kullanēlarak ders iĸlenen deney grubunun bilgi d¿zeyi eriĸi puan ortalamalarē, mevcut yºntem 

ile ders iĸlenen kontrol grubu bilgi d¿zeyi eriĸi puan ortalamalarēndan anlamlē derecede y¿ksektir. 

 

Kavrama D¿zeyindeki Eriĸi 

 

Deney ve kontrol gruplarēnēn kavrama d¿zeyi eriĸileriyle ilgili veriler Tablo 3ôte sunulmuĸtur. 

 

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarēnēn Kavrama D¿zeyi Eriĸileri ve Ķliĸkisiz ¥rneklem t Testi Sonu­larē 

Grup n X S sd t p 

Deney 16 2.44 1,59 29 2.94 0.006 

Kontrol 15 0.93 1,22    

 

Tablo 3ôe gºre deney ve kontrol gruplarēnēn kavrama d¿zeyi eriĸileri arasēnda anlamlē bir fark vardēr. Dizgeli 

ºĵretim yºntemi kullanēlarak ders iĸlenen deney grubunun kavrama d¿zeyi eriĸi puan ortalamalarē, mevcut 

yºntem ile ders iĸlenen kontrol grubu kavrama d¿zeyi eriĸi puan ortalamalarēndan anlamlē derecede y¿ksektir. 

 

Uygulama D¿zeyindeki Eriĸi 

 

Deney ve kontrol gruplarēnēn uygulama d¿zeyi eriĸileriyle ilgili veriler Tablo 4ôte sunulmuĸtur. 

 

 

 

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarēnēn Bilgi D¿zeyi Eriĸileri ve Ķliĸkisiz ¥rneklem t Testi Sonu­larē 

Grup n X S sd t p 

Deney 16 2.56 1.90 29 4.30 0.000 

Kontrol 15 0.13 1.13    
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Tablo 4ôe gºre deney ve kontrol gruplarēnēn uygulama d¿zeyi eriĸileri arasēnda anlamlē bir fark vardēr. Dizgeli 

ºĵretim yºntemi kullanēlarak ders iĸlenen deney grubunun uygulama d¿zeyi eriĸi puan ortalamalarē, mevcut 

yºntem ile ders iĸlenen kontrol grubu uygulama d¿zeyi eriĸi puan ortalamalarēndan anlamlē derecede y¿ksektir. 

 

Toplam Eriĸi 

 

Deney ve kontrol gruplarēnēn toplam eriĸileriyle ilgili veriler Tablo 5ôte sunulmuĸtur.. 

 

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarēnēn Toplam Eriĸileri ve Ķliĸkisiz ¥rneklem t Testi Sonu­larē 

Grup n X S sd t p 

Deney 16 11,88 7,02 29 3.91 0.001 

Kontrol 15 4,13 3,16    

 

Tablo 5ôe gºre deney ve kontrol gruplarēnēn toplam eriĸileri arasēnda anlamlē bir fark vardēr. Dizgeli ºĵretim 

yºntemi kullanēlarak ders iĸlenen deney grubunun toplam eriĸi puan ortalamalarē, mevcut yºntem ile ders iĸlenen 

kontrol grubu toplam eriĸi puan ortalamalarēndan anlamlē derecede y¿ksektir. 

 

SONU¢ 

 

Araĸtērma verilerine gºre deney ve kontrol gruplarēnēn bilgi, kavrama, uygulama d¿zeyi ve toplam eriĸileri 

arasēnda anlamlē farklēlēk gºr¿lmektedir. Dizgeli ºĵretim yºntemi kullanēlarak ders iĸlenen deney grubunun 

uygulama d¿zeyi eriĸi puan ortalamalarēnēn, mevcut ºĵretim yºntemi ile ders iĸlenen kontrol grubu uygulama 

d¿zeyi eriĸi puan ortalamalarēndan anlamlē derecede y¿ksektir. 

 

Bu bulgulara dayanarak 10. Sēnēf programlama temelleri dersi basit kodlar ¿nitesinde bilgi, kavrama ve 

uygulama d¿zeyindeki hedef davranēĸlarē kazandērmada dizgeli ºĵretim yºnteminin mevcut ºĵretim 

yºnteminden daha etkili olduĵu sºylenebilir. 

 

¥NERĶLER 

 

Bu sonu­lara dayanarak ĸu ºnerilerde bulunulabilir: 

 

1. Okul ve alan t¿rleri, sēnēf d¿zeyleri, dersler ve ¿niteler deĵiĸtik­e dizgeli ºĵretim yºntemi yine yararlē olacak 

mēdēr? Bu yºntem t¿m ºĵrenciler ve t¿m konular i­in ge­erli midir? 

 

Bu ve benzer sorulara yanēt aramak i­in farklē okul, alan, sēnēf ve ders d¿zeyinde deneysel araĸtērmalar 

yapēlmalēdēr. 

 

2. Dizgeli ºĵretim yºntemiyle ulaĸēlan bilgi, kavrama ve uygulama d¿zeyindeki hedef ve davranēĸlar yeterince 

kalēcē mēdēr? 

 

Bu ve benzer sorulara yanēt aramak i­in, konunun ºĵretim ve ºĵreniminin ¿zerinden belirli bir s¿re ge­mesinin 

ardēndan sontest ºĵrencilere tekrar verilerek kalēcēlēk d¿zeylerine bakēlabilir. 
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ABSTRACT : Especially in our country, the foreign language has come into prominence since 1980. This 

attention to foreign language reflects to teaching methods in education. The metaphor has begun to be used not 

only as a new method of all these techniques, but also an instrument of research. This study tries to reveal the 

mental images (metaphors) of 29 foreign language learners (15 Trainee learn German as a foreign language in 

Germany and 14 Trainee learn Turkish as a foreign language in Turkey). Thus, the problems affecting language 

learning and teaching were tried to be revealed and some solutions are offered by investigating the language 

teaching and learning process. Also, the importance of metaphors that we use unconsciously in lots of areas was 

mentioned and metaphor concept and its usage in education were discussed. 

 

 

Key words: Metaphor, foreign language, foreign language teaching, metaphor and education 

 

 

 

 

 

INTRODUCTION  

 

 If one goes back to the early roots of the term "metaphor", one can find that the term comes from the 

Greek "Metaphora", the "transmit, translate, transport" means (Leona & Drakenberg, 1991: 10). Aristotle in his 

ñPoeticsò gave the following definition of metaphor: ñMetaphor consists in giving the thing a name that belongs 

to something else; the transference being either from genus to species, or from species to genus,  or from species 

to species, or on the ground of analogyò (cited in Nikitina&Furuoka, 2008 : 163). According to Tepebaĸēlē 

(2013) Metaphor is based on a relation between two elements. Unlike many people who describe the metaphor 

as a purely linguistic phenomenon, say Lakoff and Johnson (2011), that the metaphor is not only the language, 

but also it is thinking and action, which permeates in our daily life. 

 In all over the world, there are several studies on teaching, learning, school and school system using 

metaphors (Balcē, 1999; Oxford, 1998; Saban, 2009; Saban, Ko­beker & Saban, 2006 etc.) and there has been an 

increase in recent years in the number of language teaching and learning studies using metaphors (Nikitina & 

Furuoka, 2008;Nikitina & Furuoka, 2008; Ahkemoĵlu, 2011; Arslan,  2013; Villamil & Guerro 2002). Thus, the 

aim of this study, is to determine the foreign language teaching and learning problems and contribute to language 

teaching. To this end, answers were sought for the following questions:  

 Which metaphors did the learners express for  the concept of foreign language? Which categories did 

emerge by means of conceptual metaphors produced by learners? Is there any difference between the categories 

produced by learners in Turkey and in Germany?  

  

METHODS 

 

 

Research Design 

 

                This study was carried out within the scope of the content analysis model of qualitative research. 

 

Participants  
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The participants for this study included a total of 29 foreign language learners different areas of the world (15 

learners from Munich in Germany who learn German as a foreign language and the other 14 learners from 

Kayseri in Turkey who learn Turkish as a foreign language in 2012).  

 

Table 1: The distribution of learners who taking part in the research and the number of produced metaphors  

Learners Total Female Male Valid/invalid metaphors for  the  concept ñforeign 

languageò 

In Turkey 14 3 11 12/2 

In Germany 15 11 4 12/3 

Total:               29 14 15 24/5 

 

 

Data Collection  

 

               To collect the data, each participants was asked to complete the prompt " A foreign language is 

like..........., because........". Duration of this work project was 50 minutes. The main source of this study was 

these students' essays.  

 

Data analysis 

 

             Data analysis took place through the following five stages; 

 

a) Coding and eliminating stage 

b) Sorting stage 

c) Organization and compilation stage  

d) Categorization stage 

e) Evaluation by the experts 

 

 

 

 

RESULTS AND FINDINGS 

 

 

 

In this phase, the findings in relation to produced metaphors by learners in Turkey and in Germany are presented 

in table form and analyzed and interpreted according to the research questions. 

 

 

 

 

 

 

 

What are the metaphors by which learners in Turkey explain their mental images? 

 

Table 2: The metaphors produced by Language Learners in Turkey 

Code of 

Metaphor 

Name of the Metaphor f % 

1 Petrol 1 8,33 

2 Book 1 8,33 

3 Money 1 8,33 

4 Human 2 16,67 

5 Human shadow 1 8,33 
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6 New World 1 8,63 

7 Open door 1 8,33 

8 Peach 1 8,33 

9 Treasure 1 8,33 

10 Key 1 8,33 

11 Sport 1 8,33 

Total 12 100 

 

1) The participants produced 11 valid metaphors about the concept of "foreign language"  

2) 11of 12 metaphors were mentioned by only one participant while the remaining 1 metaphor was represented 

two participants. 

3) The participants produce 2 living entity metaphors and 9 lifeless entity metaphors. 

4) One of two living entity metaphors is an herb (peach) and the other is human being (human). 

 

Categories regarding of the term foreign language 

 

         In this phase, the produced metaphors are categorized under 2 titles and presented in table form and 

interpreted. To this end, the logical foundations of metaphors are analyzed carefully.  

 

Table 3: Categories  

Code  Name of the Category f % 

1 Foreign language as a vital phenomenon 2 %16,66 

2 Foreign Language as illuminator 10 %83,34 
Total 12 100 

 

 

 

 

Table 4: The category ñForeign language as a vital phenomenonò 

Code  Name of the Metaphors f % 

1 Money 1 %8,33 

2 Human shadow 1 %8,33 

                                                 Total 2 %16,66 

 

This phase is presented by two metaphors: money and human shadow. One learner likened the foreign language 

to money. It is known fact, that money, through which everything is possible, is an essential ingredient in our 

daily lives. A learner thinks that the foreign language is like a shadow for the human. It is impossible a human 

without shadow, so it can be also impossible a human without foreign language in our globalizing world. 

 

Learnersô essays; 

Money: the foreign language is like money, because nothing is done for free. A person who doesnôt know a 

foreign language can perform nothing. 

Human shadow: the foreign language is like human shadow, because foreign language goes along with the 

learner, wherever he goes. 

Table 5: The Category ñForeign Language as an illuminatorò 

Code  Name of the Metaphors f % 

1 Petrol 1 8,33 

2 Book 1 8,33 
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3 Human 2 16,66 

4 New World 1 8,33 

5 Open door 1 8,33 

6 Peach 1 8,33 

7 Treasure 1 8,33 

8 Key 1 8,33 

9 Sport 1 8,33 

                                                                Total 10 %83,33 

 

In this category, the learner think, that foreign language enlightens the people. It opens new doors, new 

windows. It also broadens the horizons of people. 

Learnersô essays: 

Petrol: The foreign language is like petrol, becausethe more one refuels, the more one can move away.The more 

you master foreign languages, the more active you can be. 

Book: The foreign language is like book, because you can always learn something new while reading.When you 

start learning the language, you can always learn something new. 

Human: The foreign language is like human, because one becomes two people by learning a second language. 

New World: The foreign language is like a new world, because a new world can come into being for the 

learners. 

Open door: The foreign language is like open door, because there are many advantages for the language 

learners. For example they can find a job easily and quickly. The doors are always open for them. However they 

have also global ideas by learning languages. 

Peach: The foreign language is like a peach tree, because it carries huge fruits, if you care about it.  

Treasure: The foreign language is like a treasure, because you will be happy, if you have a treasure. The foreign 

language is also a treasure. You will be happy, if you know languages. You can also have many advantages in 

every areas. 

Key: The foreign language is like a key, because there are many buildings. Every building has keys. Behind the 

door a new and different world waits for us. You cannot go through the doors without these keys.  

Sport: The foreign language is like sport, because you will be healthier, if you do sports. If you busy with a 

foreign language, then you can speak this language. 

What are the metaphors by which learners in Germany explain their mental images? 

 

Table 6: The metaphors produced by Language Learner in Germany 

Code of 

Metaphor 

Name of the Metaphor F % 

1 Another life 2 16,67 

2 Internet 1 8,33 

3 Learning to play musical instrument 1 8,33 

4 Ocean without borders 1 8,33 

5 Passport 1 8,33 

6 Philosophy 1 8,63 

7 Rope 1 8,33 

8 Sky 1 8,33 

9 Son 1 8,33 

10 Spaghetti  1 8,33 

11 Window to the world 1 8,33 
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                                                    Total 12 100 

 

1) The participants produced 11 valid metaphors about the concept of "foreign language"  

2) 11of 12 metaphors were mentioned by only one participant while the remaining 1 metaphor was represented 

two participants. 

3) The participants produce 1 living entity metaphor and 10 lifeless entity metaphors. 

 

 

Categories regarding of the term foreign language 

 

         In this phase, the produced metaphors are categorized under 4 titles and presented in table form and 

interpreted. To this end, the logical foundations of metaphors are analyzed carefully.  

 

Table 7: Categories  

Code  Name of the Category F % 

1 Foreign language as an entertaining instrument  2 16,66 

2 Foreign Language as an illuminator 6 49,98 

3 Foreign language as a difficult field 2 16,66 

4 Foreign language as a extensive range 2 16,66 

                                                        Total 12 100 

 

 

 

 

Table 8: The category ñForeign language as an entertaining instrumentò 

Code  Name of the Metaphors F % 

1 Learning to play musical instrument 1 %8,33 

2 Spaghetti 1 %8,33 

Total 2 %16,66 

 

 

 

 

Learnersô essays 

Learning to play music instrument: the foreign language is like learning to play music instrument, because firstly 

you hear the tune and then you think, how nice it is, but when you want to learn, you can see, that is not so easy 

as it seems. 

Spaghetti: the foreign language is like Spaghetti, because making spaghetti is a little hard, but it is delicious. 

Learning language is a little hard, but it is entertaining. 

Table 9: The Category ñForeign Language as an illuminatorò 

Code  Name of the Metaphors F % 

1 Another life 2 16,66 

2 Internet 1 8,33 

3 Passport 1 8,33 

4 Rope 1 8,33 

5 The window to the world 1 8,33 
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Total 6 %49,98 

 

Learners' essays: 

Another life: The foreign language is like another life, because I can speak with people from all over the world. 

Internet: The foreign language is like internet, because thanks to the internet people can communicate easily.  

Passport: The foreign language is like a Passport, because I can travel all over the world and understand the 

people. 

Rope: The foreign language is like a rope, because it knits different cultures, traditions, Ideas each other.  

The window to the world: The foreign language is like the window to the world, because I make acquainted with 

many people, other cultures and histories. 

Table 10: The category ñForeign language as a difficult fieldò 

Code  Name of the Metaphors F % 

1 Son 1 %8,33 

2 Philosophy 1 %8,33 

Total 2 %16,66 

 

Learners' Essays: 

Son: The foreign language is like my son, because he annoys me every day. Learning language is also annoying. 

Philosophy: The foreign language is like philosophy, because it is impossible to know everything. There is 

always something which must be learned. 

 

Table 11: The category ñForeign language as a extensive rangeò 

Code  Name of the Metaphors F % 

1 Ocean without Borders 1 %8,33 

2 Sky 1 %8,33 

Total 2 %16,66 

 

Learners' essays: 

Ocean without Borders: The foreign Language is like an ocean without borders, because you have so many 

advantages to speak with another people. 

Sky: The foreign language is like Sky, because sky has no borders. The language has so many words, as the sky 

has so many stars. 

Conclusion and discussion 

Because of the growing interest in foreign language, new techniques of learning and teaching are explored to 

give more affective and better language lessons.However, attempts are made to remove the foreign languages 

learning difficulties. For this purpose, many researches are led to identify the basic underlying barriers in 

learning a language and find solutions on involving the participation of both the language learners and language 

teachers. It is tried in this study to recognize the difficulties and obstacles in the education of a foreign language 

by using metaphor as a research instrument. When compared the results of both groups, learners in each groups 

produce different metaphors. As a result of produced metaphors by the learners in Turkey, two categories were 

made up. On the other hand, the group in Germany made up four categories. From this point of view, learners in 

Germany produces more metaphors than learners in Turkey. 
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Table 12: Comparison of categories 

Code  Name of the Category f % Code  Name of the Category f % 

1 Foreign language as an entertaining 

instrument  

2 16,66 1 Foreign language as a vital 

phenomenon 

2 %16,66 

2 Foreign Language as an illuminator 6 49,98 2 Foreign Language as an 

illuminator 

10 %83,34 

3 Foreign language as a difficult field 2 16,66              Total 

 

12 100 

4 Foreign language as a extensive 

range 

2 16,66 

               Total 

 

12 100 

 

2 learners in Germany (%16,66) mentioned that a language can entertain its learner, 2 learners (%16,66) in the 

same group described the foreign language as a difficult field, whereas the group in Turkey didn't mention the 

entertaining and challenging  aspects of language. There is only a common category. Each groups learner 

describe the language as an illuminator. It can be deduced from the table above that the country and its 

conditions and also the structure of language can affect the learning and teaching process. However, language 

teaching process should be carried out not only by considering the country's conditions in which the language is 

taught but also by considering the country's conditions from which the learners come. 
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¥ZET:  Bu ­alēĸmanēn amacē son zamanlarda medyada sēk­a yer alan okullarda cinsel taciz ve istismar 

vakalarēna dikkat ­ekmek ve bu vakalar ile ºzne, nesne ya da farklē bi­imlerde iliĸkisi olduĵu iddia edilen 

ºĵretmenleri yetiĸtiren kurumlar olan eĵitim fak¿lteleri akademisyenlerinin bu konudaki gºr¿ĸ ve ºnerilerini 

ortaya koymaktēr. Araĸtērma nitel desende tasarlanmēĸ; veriler araĸtērmacēlar tarafēndan ilgili haberler ve 

alanyazēn taranarak ve bir eĵitim bilimleri uzmanēnēn gºr¿ĸleri de dikkate alēnarak hazērlanmēĸ bir yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu kullanēlarak toplanmēĸtēr. Araĸtērmada cinsel taciz olgusuna fenomonolojik bir 

yaklaĸēmla derinlemesine bir analiz hedeflenmiĸtir. Araĸtērmada ama­lē ºrnekleme tekniklerinden ºl­¿t 

ºrnekleme tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Bu ºl­¿tlere gºre T¿rkiyeônin batēsēndaki iki ¿niversitenin eĵitim 

fak¿ltelerinden akademisyenler belirlenmiĸtir. Sonrasēnda gºr¿ĸme formu ile akademisyenlerin konu ile ilgili 

genel deĵerlendirmeleri, medyanēn duruĸu, ºĵretmen yetiĸtirme s¿recinde bu konuya ne kadar ºnem verildiĵi 

hakkēndaki gºr¿ĸleri ile soruna yºnelik ­ºz¿m ºnerileri sorulmuĸ; elde edilen veriler betimsel analiz yºntemi ile 

­ºz¿mlenmiĸtir.   

Anahtar sºzc¿kler:  okullarda cinsel taciz, akademisyen gºr¿ĸleri, ­ºz¿m ºnerileri. 

 

ABSTRACT : The aim of this study is to draw attention to the cases of sexual harassment and abuse which lately 

often take place in media, and to reveal the views of the scholars of education faculties, which train teachers 

some of whom are sometimes claimed to be subject, object or somehow related to some of these cases. The 

research was designed as a qualitative research and the data was collected via a semi structured interview form 

prepared by the researchers after the related literature and news having been scanned and the views of an 

educational sciences expert having been taken. In the study, an in-depth analysis to the phenomenon of sexual 

harassment with a phenomenological approach is intended. In the study, of the purposeful sampling techniques, 

criterion sampling technique was used. According to these criteria, academics of two education faculties of two 

universities in the west part of Turkey were determined. Then, their general evaluation of this issue, the position 

of the media, how important this issue is seen in the process of teacher education and their proposals of solution 

to this problem were asked, and the data was analysed using descriptive analysis. 

Key words: sexual harassment at schools, views of academics, proposals for solution. 

 

 

 

GĶRĶķ 

 

Son yēllarda okul ve benzeri eĵitim kurumlarēnda cinsel taciz ve istismar vakalarēnēn ger­ekleĸmesinde veya en 

azēndan duyulmasēnda artēĸ olduĵu belirtilmektedir (bkz. http://www.hastane.com.tr/saglik/okullarda-cinsel-

taciz-vakalari-artiyor.html; http://www.cised.org.tr/basin/31/okullarda-cinsel-taciz-vakalari-artiyor). Yakēn 

zamanda (haber tarihi: 31 Mayēs 2013) bir soru ºnergesine verilen cevapta Adalet Bakanēônēn a­ēklamalarēna 

gºre bu t¿r vakalar ¿lke genelinde artēĸ gºstermektedir. Bu vahim tablo ĸu ĸekilde ºzetlenebilir: ñResmi verilere 

gºre, 2002-2008 yēllarē arasēnda toplamda 61 bin 469 tecav¿z olayē yaĸandē. 2009-2011 yēllarē arasēnda ise 

toplamda 29 bin 980 tecav¿z su­u iĸlendi. 2009 yēlēnda 8 bin 571 olan tecav¿z su­u, 2011 yēlēnda 10 bin 726'ya 

­ēktē. Yine bu yēllar arasēnda iĸlenen cinsel taciz su­u ise 35 bin 556. 8 bini aĸkēn davadan 3 bine yakēnē beraatla 

sonu­landē. 3 yēlda cinsel taciz ve tecav¿zden yargēlanan sanēk sayēsē ise, 35 bin 556 olmuĸturò 

(http://www.memurlar.net/haber/378341/). ¦lke genelinde bu denli bir artēĸ varsa toplumsal bir kurum olan 

okullarēn da bu artēĸtan etkilenmesi muhtemeldir. Bunun yanē sēra ºĵrencilerin birbirlerine zorbalēk yapmasē, 

birbirlerini sºzle veya fiziksel temasla taciz ve tehdit etmeleri ve aĸk cinayetleri sebebiyle ºl¿mlerin yaĸanmasē 

gibi saĵlēksēz psikolojinin sonucu ger­ekleĸen olaylar haberlere konu olmaktadēr (ºrnekler i­in bkz: 
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http://www.haberler.com/ilkogretim-ogrencisi-kiza-sinif-arkadasindantaciz-3488838-haberi/; ; 

http://www.sabah.com.tr/Yasam/2012/02/10/seniistemiyorum-cevabiyla-oldurdu ). Bu tarz olaylarēn iyice 

yaygēnlaĸmasēnēn olumsuzluĵu yanēnda toplum a­ēsēndan bazē riskleri taĸēdēĵē da ifade edilebilir. Eĵitim ve tēp 

gibi insanlarēn aynē ortamlarda bulunduĵu meslek dallarēnda ve hele de eĵitimde sēnēf ge­me vb. gibi (y)etkinin 

baĸka birisinin elinde olduĵu durumlarda iftira olaylarē da yaĸanabilmektedir (tartēĸmalē bir ºrnek i­in bkz: 

http://haber.mynet.com/tacizle-suclanan-ogretmenintihar-etti-629619-yasam/ , http://haber.mynet.com/tacizle-

suclanan-ogretmen-intihar-etti-674814-yasam/). Taciz olaylarēnē diĵer adli vakalardan farklē kēlan tarafē, 

tacize/istismara uĵrayan kurbanēn ya bu durumu ilk anda fark edememesi (inanamamasē), ya da durumu yetkili 

kiĸi veya kurumlarla paylaĸamamasēdēr (bazen paylaĸēldēĵēnda da kendisine inanēlmayēp iftira olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lebilir)(Ovayolu,U­anveSerindaĵ,2007; 

http://www.morcati.org.tr/uploads/files/Cocuklara_Yonelik_Cinsel_Istismar.pdf). 

 

Taciz ve Ķstismar Kavramlarē 

 

Cinsel Taciz (sexual harassment): eĸit olmayan g¿­ dengeleri ¿zerine kurulmuĸ bir iliĸkide istenmeyen cinsel 

zorunluluklarēn dayatēlmasē (MacKinnon, 1979: 1 akt. Bursik ve Gefter, 2011: 332) olarak tanēmlanabilir. Bir 

diĵer tanēmda ñcinsel taciz, kiĸinin istemediĵi bir cinsel davranēĸa maruz kalmasēdēr. Ķstenmeyen cinsel 

davranēĸtan kastēmēz, kiĸi istemediĵi halde ona bakma, dokunma, ºpme, zorla cinsel bir eylemi yaptērma veya 

tecav¿z olabilirò (http://www.hastane.com.tr/saglik/okullarda-cinsel-taciz-vakalari-artiyor.html; 

http://www.cised.org.tr/basin/31/okullarda-cinsel-taciz-vakalari-artiyor). 

 

Cinsel istismar ise daha farklē bir anlama sahiptir: Cinsel istismar (sexual abuse), ­ocuĵun, bir eriĸkin ya da 

yaĸ­a ya da geliĸimsel olarak kendinden olduk­a b¿y¿k bir baĸka ­ocuk tarafēndan ne anlama geldiĵini 

kavrayamayacaĵē, geliĸimsel olarak hazēr olmadēĵē, onay veremeyeceĵi, kanunlara ve toplumun k¿lt¿rel 

deĵerlerine aykērē cinsel eylemlere; karĸē tarafēn cinsel doyumunun saĵlanmasē amacēyla karēĸtērēlmasēdēr 

(www.hm.saglik.gov.tr akt. Yolcu,  2008-2009: 64). ¢ocuĵun bir yetiĸkin tarafēndan; cinsel uyarē ve doyum i­in 

kullanēlmasē, fuhuĸa zorlanmasē, pornografi gibi su­larda cinsel obje olarak kullanēlmasē cinsel istismardēr. 

Genital bºlgeye dokunma, teĸhircilik, pornografi, ērza ge­meye kadar ­ok geniĸ yelpazedeki t¿m davranēĸlarē 

kapsayan cinsel istismarēn mutlaka ĸiddet i­ermesi gerekmez, ­ocuĵun rēzasēnēn olup olmadēĵēna bakēlmaz 

(Polat, 2000; Nurcombe, 2000 akt. Ovayolu, U­an ve Serindaĵ, 2007: 15). ¢ocuklara cinsel istismarda bulunan 

kiĸiler ­oĵunlukla onlarē ĸekerle kandērmaya ­alēĸan yabancēlar deĵil, ­ocuĵun tanēdēĵē, g¿vendiĵi, hatta sevdiĵi 

aile i­inden veya dēĸēndan yakēnlarēdēr 

(http://www.morcati.org.tr/uploads/files/Cocuklara_Yonelik_Cinsel_Istismar.pdf). Cinsel istismar daha ­ok, 

yaĸ­a k¿­¿k olan ºĵrenciler ¿zerinde yaĸ­a daha b¿y¿k olan (ºĵretmen, veli, yºnetici, hizmetli, belletmen vs. 

gibi) kiĸilerin cinsel tacizi olarak gºr¿lebilir. Cinsel taciz ise sadece yaĸ­a k¿­¿k olan bireyleri deĵil t¿m 

yaĸlardaki t¿m bireyleri kapsar. Sadece bir ºĵretmenin ºĵrenciye deĵil, bir ºĵrencinin baĸka bir ºĵrenciye 

rahatsēzlēk vermesi de bu kapsama girmektedir. Gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere cinsel taciz her yaĸta istenmeyen cinsel 

davranēĸlarē kastederken cinsel istismar ise daha ­ok amacēn farkēnda olmayan ya da fark edemeyecek yaĸta olan 

bireyler ¿zerinde uygulanan bir davranēĸtēr. Okullarda cinsel taciz ile zorbalēk (bullying) arasēnda i­erik olarak 

tam olmasa da ĸekil a­ēsēndan benzerlik kurulabilir. Akranlar arasēnda lafla sataĸma ve cinsel taciz, zorbalēktan 

daha az ilgi gºrm¿ĸ olmakla birlikte, bir­ok ºĵrenci eĵitim ve psiko-sosyal sonu­larē bakēmēndan olumsuz 

sonu­lar doĵuran bu olgularla karĸēlaĸmēĸlardēr. Bazē araĸtērmacēlar lafla sataĸmayē zorbalēĵēn yaygēn bir ĸekli 

olarak kabul ederken, bazēlarē da ayrē bir kategori olarak deĵerlendirirler (Boulton ve Hawker, 1997; Hazler vd., 

1997; Keltner vd., 1998;  Ross, 1996; Olweus, 1999; akt. ¥zºnder, 2005: 14). Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi zorbalēĵēn bazē 

boyutlarē tacizle benzerlikler gºstermektedir.  

 

Araĸtērmanēn ¥nemi 

 

T¿rkiyeôde cinsel taciz konusunda yapēlmēĸ ­alēĸmalar olduk­a kēsētlēdēr. Bu ­alēĸmalarēn bir kēsmē psikiyatri 

(tēp) ve/veya psikoloji alanlarēnda yer almaktadēr (bu konuda makale ºrnekleri i­in bkz: ķimĸek, Fettahoĵlu ve 

¥zatalay, 2011; ¦neri, 2011; Alikaĸifoĵlu, 2011). Tēbbi araĸtērmalar dēĸēnda kalan diĵer araĸtērmalar ise sayēca 

az ve konu ile ilgili olabilecek diĵer alanlara yayēlmēĸ durumdadēr (eĵitimle ya da diĵer sosyal bilim dallarēyla 

ilgili olabilecek ­alēĸmalardan ikisi i­in bkz: Akbaĸ ve Sanberk, 2011; Aydemir, 2007).   Bunun yanēnda bu 

vakalar hem ºĵrenci ve velileri hem de okul kurumu ile iliĸkili herkesi tedirgin etmektedir. Bu gibi olaylarēn 

gittik­e artmasē toplumsal barēĸē bozmakta ve bazē meslek gruplarēnē hedef haline getirebilmektedir. Bunun 

yanēnda ñHaydi Kēzlar Okulaò gibi kampanyalarla ºĵrenime devam eden ºĵrenci sayēsēnē artērmaya ­alēĸan bir 

¿lkede bu ­eĸit olaylar okullaĸmaya da darbe vurma olasēlēĵēna sahiptir. T¿m bunlar gºz ºn¿nde 

bulundurulduĵunda eĵitim ortamlarēnēn temel unsuru olan ºĵretmenin mesleĵe baĸlarken bu konu ile ilgili 

farkēndalēk durumunun ºnemli olduĵu ileri s¿r¿lebilir. Bu eĵitimi vermesi gereken eĵitim fak¿ltelerinde ­alēĸan 

ºĵretim elemanlarēnēn taciz ya da istismar olgularē ile ilgili farkēndalēk, algē ve gºr¿ĸleri hem eĵitim 

http://www.haberler.com/ilkogretim-ogrencisi-kiza-sinif-arkadasindantaciz-3488838-haberi/
http://www.sabah.com.tr/Yasam/2012/02/10/seniistemiyorum-cevabiyla-oldurdu
http://haber.mynet.com/tacizle-suclanan-ogretmenintihar-etti-629619-yasam/
http://haber.mynet.com/tacizle-suclanan-ogretmen-intihar-etti-674814-yasam/
http://haber.mynet.com/tacizle-suclanan-ogretmen-intihar-etti-674814-yasam/
http://www.morcati.org.tr/uploads/files/Cocuklara_Yonelik_Cinsel_Istismar.pdf
http://www.hastane.com.tr/saglik/okullarda-cinsel-taciz-vakalari-artiyor.html;%20http:/www.cised.org.tr/basin/31/okullarda-cinsel-taciz-vakalari-artiyor
http://www.hastane.com.tr/saglik/okullarda-cinsel-taciz-vakalari-artiyor.html;%20http:/www.cised.org.tr/basin/31/okullarda-cinsel-taciz-vakalari-artiyor
file:///C:/Users/107/Desktop/Tümü/Tümü/Birleştirilmiş%20Dosyalar/www.hm.saglik.gov.tr
http://www.morcati.org.tr/uploads/files/Cocuklara_Yonelik_Cinsel_Istismar.pdf
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fak¿ltelerindeki duruma ēĸēk tutacak, hem de eĵitim politikasē ¿retme anlamēnda yetkili mercilere bir iĸaret 

olabilecektir. 

Araĸtērmanēn Amacē 

 

Bu ­alēĸmanēn amacē son zamanlarda basēlē, gºrsel ve sanal medyada sēk­a yer alan okullarda cinsel taciz ve 

istismar vakalarēna dikkat ­ekmek ve bu vakalar ile ºzne, nesne ya da farklē bi­imlerde iliĸkisi olduĵu iddia 

edilen ºĵretmenleri yetiĸtiren kurumlar olan eĵitim fak¿lteleri akademisyenlerinin bu konudaki gºr¿ĸ, algē ve 

ºnerilerini ortaya koymaktēr. Yine kamuoyunda ve eĵitimle ilgilenen herkeste bir farkēndalēk oluĸturmak da bu 

araĸtērmanēn ama­larē arasēndadēr. 

 

Sēnērlēlēklar 

 

* Bu araĸtērma sadece ºĵretmen yetiĸtiren kurumlarda ­alēĸan ºĵretim elemanlarēnēn d¿ĸ¿nce, algē ve ­ºz¿m 

ºnerilerini belirlemeyi hedeflediĵinden taciz ya da istismar maĵdurlarē, sºz konusu maĵdurlarēn yaĸadēĵē 

psikolojik travma ya da etkiler, bunlarla ilgili psikoloji veya psikiyatrinin uzmanlēk alanēna giren diĵer hususlar 

bu araĸtērmanēn kapsamē dēĸēndadēr. 

* Taciz ya da istismar ile ilgili zanlēlar, h¿k¿ml¿ler, maĵdurlar, iftiraya uĵradēĵēnē iddia edenler vb. gibi 

ilgililerle ilgili hukuki s¿re­, inceleme veya tanēmlar bu araĸtērmanēn kapsamē dēĸēndadēr.  

* Araĸtērma 2013 yēlēnda iki ¿niversitenin eĵitim fak¿ltelerinde ­alēĸan ve ºrnekleme ºl­¿t¿ i­erisinde kalan, 

yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeye katēlmaya gºn¿ll¿ olan akademisyenlerin gºr¿ĸleriyle sēnērlēdēr. 

 

Y¥NTEM 

 

Araĸtērma nitel desende tasarlanmēĸ olup, veriler araĸtērmacēlar tarafēndan ilgili haberler ve alanyazēn taranarak 

ve bir eĵitim bilimleri uzmanēnēn gºr¿ĸleri de dikkate alēnarak hazērlanmēĸ bir yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme 

formu ile toplanmēĸtēr. Araĸtērmada cinsel taciz olgusuna fenomenolojik bir yaklaĸēmla derinlemesine bir analiz 

hedeflenmiĸtir. Fenomenoloji deseni farkēnda olunan ancak derinlemesine ve ayrēntēlē bir anlayēĸa sahip 

olunmayan olgulara odaklanēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2008). Araĸtērmada ama­lē ºrnekleme tekniklerinden ºl­¿t 

ºrnekleme tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Bu ºrnekleme yºntemindeki temel anlayēĸ, ºnceden belirlenmiĸ bir dizi ºl­¿t¿ 

karĸēlayan b¿t¿n durumlarēn ­alēĸēlmasēdēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2008: 112). ¢alēĸma grubunu belirlemedeki 

ºl­¿tler eĵitim fak¿ltesi eĵitim bilimleri bºl¿mlerinden eĵitim yºnetimi, teftiĸi, planlamasē ve ekonomisi, eĵitim 

programlarē ve ºĵretim ile rehberlik ve psikolojik danēĸmanlēk alanlarēndan birinde ­alēĸēyor olmak ve bu 

alanlarda en az y¿ksek lisans eĵitimi almēĸ olmak ya da eĵitim fak¿ltesinde derslere gir(ebil)iyor olmak, 

lisans¿st¿ eĵitim veya derse girme ĸartlarē sabit kalmakla birlikte bu ¿­ alan dēĸēnda olanlar i­in konuyla ilgili 

­alēĸmalarē bulunmak olarak belirlenmiĸtir. Bu ºl­¿tlere gºre T¿rkiyeônin batēsēndaki iki ilde eĵitim fak¿ltesi 

bulunan iki devlet ¿niversitesinden akademisyenler belirlenmiĸtir. ¢alēĸma grubundaki 8 akademisyenin 3ô¿ 

erkek, 5ôi kadēndēr. Ayrēca akademisyenlerin 2ôsi do­ent, 4ô¿ yardēmcē do­ent, 1ôi araĸtērma gºrevlisi doktor ve 

biri de ºĵretim gºrevlisidir. Bunun yanē sēra ­alēĸma grubundaki akademisyenlerin 3ô¿ rehberlik ve psikolojik 

danēĸmanlēk, 2ôsi eĵitim yºnetimi teftiĸi planlamasē ve ekonomisi, 1ôi eĵitim programlarē ve ºĵretim, 1ôi okul 

ºncesi ve 1ôi sēnēf ºĵretmenliĵi bºl¿mlerinde gºrev yapmaktadēr.Araĸtērmada ºncelikle konu ile ilgili alanyazēn 

incelenmiĸ, sonrasēnda gºr¿ĸme formu ile akademisyenlerin konu ile ilgili genel deĵerlendirmeleri, medyanēn 

duruĸu, ºĵretmen yetiĸtirme s¿recinde bu konuya ne kadar ºnem gºsterildiĵi hakkēndaki gºr¿ĸleri ile soruna 

yºnelik ­ºz¿m ºnerileri sorulmuĸtur. Elde edilen veriler betimsel analiz yºntemi ile ­ºz¿mlenmiĸtir. Nitel 

araĸtērmada ñge­erlikò bilimsel bulgularēn doĵruluĵu, ñg¿venirlikò ise bilimsel bulgularēn tekrarlanabilirliĵi ile 

ilgilidir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2005). Bu doĵrultuda araĸtērmanēn i­ ge­erliĵini artērmak i­in gºr¿ĸme formu 

geliĸtirilirken ilgili alan yazēn incelenmiĸtir. Araĸtērmanēn dēĸ ge­erliĵini artērmak i­in araĸtērma s¿reci ayrēntēlē 

bir ĸekilde a­ēklanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn i­ g¿venirliĵini artērmak i­in bulgularēn tamamē yorum 

yapēlmadan doĵrudan verilmiĸtir.  

 

BULGULAR  

 

Akademisyenlerden ºncelikle,medyaya yansēyan haberlerden de hareketle, okullarda yaĸanan cinsel taciz ve 

istismar vakalarē hakkēnda genel bir deĵerlendirme yapmalarē istenmiĸtir. Bu soruya cevaben akademisyenler bu 

olgunun okullarda bir sorun haline geldiĵinin farkēnda olduklarēnē ancak bu t¿r durumlarēn yetkili organlara 

taĸēnmasēnda eksiklikler olduĵunu belirtmiĸlerdir. 

 

K3:  ķimdi bunlarē deĵerlendirecek olursak ­ok k¿­¿k yaĸlara d¿ĸm¿ĸ durumda bu cinsel taciz olaylarē.  

K4:  Sadece bizim sistemimizde deĵil d¿nyada sorun zaten o anlamda baktēĵēnda, bazē araĸtērmalara bakēyorsun 

ºĵretmenlerin veya saĵlēk personelinin ciddi anlamda korktuĵunu; bile bile, belirtileri gºre gºre bºyle bir 

bildirimde bulunmadēĵēnē gºr¿yoruz. 
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Bununla birlikte bu durumun nedenleri hakkēnda fikir belirten akademisyenler de vardēr. 

 

K2:  Bu t¿r vakalarēn g¿n¿m¿zde ­ok sēk yaĸandēĵēnē ve ge­miĸ yēllara gºre giderek arttēĵēnē d¿ĸ¿n¿yorum. Bu 

belki de iletiĸim ara­larēnēn ­oĵalmasēndan, insanlarēn daha hēzlē ve ­eĸitli kaynaklarla iletiĸim 

kurabilmelerinden ve insanlarēn bu ara­larē iyi yºnde kullanmamalarēndan de kaynaklanēyor. 

 

Bunun ardēndan gºr¿ĸme yapēlan akademisyenlere, eĵitim fak¿ltelerinde bu konulara ne kadar yer verildiĵi ve 

veriliyorsa bunun yeterli olup olmadēĵē hakkēnda ne d¿ĸ¿nd¿kleri sorulmuĸtur. Akademisyenlerin b¿y¿k 

­oĵunluĵu bu konuda verilen eĵitimin ºĵretim elemanēnēn kiĸisel ­abasēndan ºteye gitmediĵini ifade etmiĸtir.  

 

E3: Fak¿ltede T¿rk Eĵitim Sistemi ve Okul Yºnetimi dersi ­er­evesinde ĸahsen ben kendim bir bºl¿m olarak 

iĸlemekteyim ĸiddet ve t¿rlerini. Ancak yeterince farkēndalēk oluĸturulduĵunu, gerek ders i­erikleri gerekse 

sosyal faaliyet olarak etkinlik yapēldēĵēnē d¿ĸ¿nm¿yorum. 

E1: Hi­ yer verilmiyor. Eĵitim fak¿ltelerinde, meslek etiĵi ile ilgili herhangi bir eĵitim bile verilmiyor. Aslēnda 

ºĵretmenlik meslek etiĵinin ­ok ºnemli bir kēsmē bu konular ile ilgilidir. Ama daha ºĵretmen yetiĸtirme 

sistemini bile d¿zenleyememiĸ bir eĵitim sisteminden ne beklenebilir ki. ¥ĵretmen adaylarē ºĵretmenliĵi bilgi 

aktarmak olarak ºĵreniyor. ¥ĵretmenliĵin ñahlaklē insan yetiĸtirmekò ile ilgili kēsēmlarēna hi­ ºnem verilmiyor. 

 

Buna karĸēn PDR ve Okul ¥ncesi ¥ĵret. Bºl¿mlerinde bu konulara deĵinen dersler verildiĵi ancak bunun da 

akademisyenler tarafēndan ­ok yeterli gºr¿lmediĵi sºylenebilir. 

 

K1: PDRôde Etik ve Yasal Konular dersi var ancak taciz konusunda eĵitim fak¿ltelerinde ve ºĵretmen yetiĸtiren 

diĵer programlarda herhangi bir farkēndalēk eĵitimi verilmiyor; yani bana verilmedi. Biz ºĵrencilere de 

vermiyoruz; verilenin de yeterli olduĵunu d¿ĸ¿nm¿yorum. 

K5: Bu konuda maalesef ĸu anda hazērda var olan bir sistem bildiĵim kadarēyla diĵer ¿niversitelerde de ­ok fazla 

sºz konusu deĵil ancak bizim fak¿ltemiz i­inde okul ºncesi ana bilim dalēnda cinsel istismarla ilgili bir ders var. 

Aslēnda t¿m ºĵretmenlerin buna ihtiyacē var; branĸlara ayērmak da ­ok saĵlēklē deĵil. 

 

Gºr¿ĸmede ¿­¿nc¿ olarak akademisyenlere bu konuda medyanēn (yazēlē, gºrsel ve internet) duruĸunu nasēl 

bulduklarē hakkēndaki fikirleri sorulmuĸtur. Akademisyenlerin b¿y¿k bºl¿m¿ medyanēn bu konularē iĸleyiĸ 

bi­iminde problemler olduĵunu ifade etmiĸtir. Bunun yanē sēra medyanēn bu olguya baĸlē baĸēna sebep olduĵunu 

d¿ĸ¿nen akademisyenler de mevcuttur. 

 

K2:  Yaĸanan olumsuz bir durum varsa hasēraltē edilmemesi, olayēn ¿zerine gidilmesi g¿zel. Ancak, medya bunu 

bazen reyting almak i­in abartēyor ve insanlarēn ºzel hayatlarē ­ok fazla didikleniyor. Bu konu hassas bir konu, 

hele haksēz yere bir su­lama varsa bunun ¿zerine gitmek ve s¿rekli g¿ndeme getirmek insanlarē toplum ºn¿nde 

rencide edici olabilir.  

E3: T¿rkiyeôde ºzellikle medyanēn gerekli miktarda denetlendiĵini ve gerekli yaptērēmlarēn olduĵunu 

d¿ĸ¿nm¿yorum. ķiddeti ­ocuklarēmēz hep medya ve t¿rlerinden ºĵrenmektedir. O y¿zden gºr¿nt¿ler ve haberin 

veriliĸ ĸeklini ĸiddete teĸvik olarak gºrmekteyim. 

 

Buna karĸēn medyanēn bu konuyu g¿ndeme taĸēmasēnēn olumlu bir geliĸme olduĵunu d¿ĸ¿nen akademisyenler de 

vardēr. 

 

E1: Son yēllarda daha duyarlē olduklarēnē d¿ĸ¿n¿yorum. Ķsim gizleme, mozaikleme gibi huĸulara dikkat ediliyor. 

Ayrēca olaya sadece haber olarak deĵil, psikolojik boyutlarē da ele alēnan olay olarak bakēlēyor. 

 

Son olarak akademisyenlere okullarda yaĸanan bu tarz olaylarēn ºnlenmesi ya da azaltēlmasē amacēyla ºne 

s¿rebilecekleri ­ºz¿m ºnerilerini maddeler halinde sēralamalarē istenmiĸtir. Akademisyenler kendi bakēĸ 

a­ēlarēna gºre ­ºz¿m ºnerileri sunmuĸlardēr. 

 

K2: Cinsel eĵitimle ilgili bilgilendirme ailede ve okullarda saĵlēklē olarak verilmelidir. ¢ocuklar aĸērē baskē 

yapēlarak ya da son derece serbest bērakēlarak yetiĸtirilmemelidir. Okullarda ºĵrencilere, velilere bu konularda 

konferanslar verilebilir. Medyada verilen her t¿rl¿ film, dizi vb. programēn eĵitsel deĵeri olmalēdēr. 

E3: Okullarēmēz RAMôlar aracēlēĵēyla bazē eylem planlarē yapmaktalar ancak bunlarēn okullarda baĸta okul 

yºnetimleri tarafēndan ­ok ºnemsemediĵini d¿ĸ¿n¿yorum. Okul yºnetimleri bir eylem planē ­er­evesinde ­ok 

karmaĸēk olmayan basit ancak ­ok fonksiyonlu yºntem ve tekniklerle bu planlarē ger­ekleĸtirebilir. Medyada 

bahsedilen ĸiddete maruz kalanlarēn hayatlarēnē anlattēklarē konferanslar, videolar, dramalar vb. etkili olabilir. 
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E2: Bu g¿ndemimize, radarēmēza, m¿fredatēmēza alēnmalē. Mesela ben mentorluk olayēnē ­ok ºnemsiyorum. 

Hizmet i­i eĵitim sērasēndaé bunun eĵitimleri az ­ok verilebilir. Burada mesela m¿fettiĸ gidip bilgilendirebilir 

okul yºneticisini. Okul yºneticisi ºĵretmenleri bilgilendiriréñSeks offenders databaseòi de vardēr Amerikaôda. 

Cinsel su­lardan sabēkalē insanlar okullara belli mesafede yaklaĸamazlar, oralarda oturamazlar, ºzellikle minºr 

yani k¿­¿k ­ocuklara karĸē iĸlemiĸlerse bu su­larē, bunlar vardēr. T¿rkiyeôde bildiĵimiz kadarēyla bºyle bir ĸey 

yok da olmalē yani. ¢ok boyutlu yani polisin eĵitilmesi gerekiyor artē iĸte ne bileyim avukatlarēn ve mesela 

doktorlarēn da eĵitilmesi gerekiyor. 

 K5: ¥ĵretmenlerin psikolojik testlerden ge­irilmesi, ºĵretmen adaylarē i­in yine aynē ĸeyin ge­erli olmasēndan 

yanayēm ben; ºĵretmen yetiĸtiren birileri olarak belki bizlere de bu testlerin uygulanmasē saĵlēklē olacaktēr. 

Zaman zaman biraz daha uygulamaya dºn¿ké hizmet i­i eĵitimler verilebilir. Hizmet ºncesinde iĸte keĸke 

fak¿ltede b¿t¿n ana bilim dallarēnda benzer bir en az se­meli ders olabilir bºyle bir ders konabilir. Medya da 

dediĵim gibi haberlerini sunarken alanēn uzmanlarēyla gºr¿ĸ¿p halkē bilin­lendirme noktasēnda bu haberin 

kimseye saĵlēksēz bir durum yaratmayacak ĸekilde nasēl sunulacaĵēna iliĸkin destek almalē diye d¿ĸ¿n¿yorum  

K4: ¥ĵretmenin konuĸmalarēna ­ok dikkat etmesi gerekiyoré¢ocuklara duygusal anlamda zarar verecek veya 

cinsel geliĸimi toplumsal cinsiyeti kazanmasē anlamēnda zarar verecek ifadelerden ka­ēnēlmasē gerekiyor. En 

b¿y¿k eksiklik de bu s¿re­ sonrasēnda hem maĵdur olan kiĸinin, hem de istismarcēnēn iyileĸtirilmesi tedavi 

edilmesi konusunda ºnlemlerin alēnmasē, arttērēlmasē, s¿rekliliĵinin saĵlanmasē gerekir ­¿nk¿ hastalēk neticede 

bu durumé Okuldaki diĵer ­alēĸanlarēn belki ºĵretmenlerin belki okuldaki bir aĸ­ēnēn bir temizlik­inin okul 

m¿d¿r¿n¿n m¿d¿r yardēmcēlarēnēn da bu konuda bilin­lendirilmesi gerekiyor.  

 

SONU¢ ve ¥NERĶLER 

 

Araĸtērmanēn bulgularē incelendiĵinde cinsel taciz olgusunun toplumda ve okullarda ciddi bir sorun olarak 

algēlandēĵē ifade edilebilir. Bu noktada gerek maĵdurun psikolojik durumu gerekse de prosed¿r¿n bilinmemesi 

nedeniyle bu olaylarēn ­ºz¿m mercilerine taĸēnmasēnda yetersizlikler olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bunun yanē sēra 

bu tarz olaylarēn sunumunda medyaya b¿y¿k sorumluluklar d¿ĸmektedir. Bu haberler sunulurken ºzel hayatēn 

­ok fazla deĸifre edildiĵi, bazen su­lunun ceza almadēĵēnēn belirtilmesinin ºzendirici olma riski taĸēdēĵē ve bu 

denli hassas bir konuda yeterli seviyede araĸtērma yapēlmadan haber yapēlmamasē gerektiĵi sºylenebilir. Bunun 

yanē sēra medyanēn yaptēĵē her yayēn ve yayēmda bu toplumun bir par­asē olduĵunu unutmadan ilkeli davranmasē 

gerektiĵi ifade edilebilir. Cinsel taciz olgusu hakkēnda bir ºĵretmen adayēnēn lisans d¿zeyinde yeterli eĵitimi 

almadēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu sebeple bºl¿m ayrēmē olmaksēzēn t¿m eĵitim fak¿ltesi bºl¿mlerinde bu konuya 

dair ders ve/veya etkinliklerin iĸe koĸulmasē bir ihtiya­ halini almēĸtēr. Toplumsal dokuyu ciddi bir bi­imde 

tehdit eden cinsel taciz olgusu ­ok yºnl¿ bir olgudur ve bu olguya yalnēz eĵitim deĵil saĵlēk, hukuk, emniyet ve 

iletiĸim gibi alanlarēn da ­eĸitli araĸtērmalarla yaklaĸēmlarda bulunmasē ºnemlidir. 
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A0019 - TEACHING PERSONAL NAMES IN  ENGLISH TO THE ELT 

STUDENTS 

 
G¿lg¿n SERTKAYA 

 
I.INTRODUCTION  

I am sure you will think why I found it necessary to write something about naming , because nomally it is 

thought there is no need to teach the personal names in any culture specifically since naming is not a problematic 

side of language. Every culture has several names, some of which are more popular than the others; and they are 

learnt spontaneously by the language learners. But I believe that if a person (or a student)is learning a foreign 

language  like English, he/she should be aware of the culture which that language belongs to. Since the personal 

names constitute an important part of the culture, the language learners, especially the prospective teachers of 

that language should be familiar with the names used in target language. According to the general observation, it 

is possible to say that the knowledge of ELT students about the personal names in English is very limited when 

they come to the department. 

     Briefly, the purpose of this study is to examine the importace of teaching personal names given to the babies 

in British and American societies in recent years to the prospective teachers in ELT Departments of universities 

in Turkey by using the cultural similarities. 

II. NAMING BABIES AS A PART OF CULTURE  

Culture is a way of life shared by a group of people and it includes how they feel and think. Your name is your 

identity and a window on your culture. Your name links you with your past and your ancestors. Naming customs 

in any society reflect the culture directly.The culture of a society is directly concerned with what the trendy 

names and traditional names are, which names are more popular, how often the unisex names are given to the 

babies, how often the religious names are preferred, whether the nicknames or clipped forms of the names are 

used frequently or notéetc. 

     Every culture keeps these kinds of features of naming inside it. If they are taught to the ELT students  

comparatively, it will be helpful for them in terms of knowing the culture of target language.    

2.1.Trendy Names and Traditional Names 

Traditional names are those which are generally very familiar to the ear and are widely used throughout the 

country or the world in many different forms. Because they are well-known, they are hardly ever mispronounced 

or misspelled. 

     Some of the traditional girl names used in Turkish are Zeynep, Zehra, Hatice, Ayĸe, Elif, Fatmaé etc.and boy 

names are  Ali, Mustafa, Ķbrahim, ¥mer, Abdullahéetc.(almost all are Arabic origin) 

     In English, traditional boy names are Allan, Michael, Arthur, Brian, George, Edward;girlnames are 

Ann(Anne, Anna), Carol, Catherine, Diana, Elizabeth, Julia, Mary, Susan, Sarah, Victoria, Margaretéetc. 

According to some surveys, boys are given traditional names much more frequently than girls are. For girls, 

traditional names were very popular through 1960, but decreased significantly in use after that as parents began 

searching for more unusual names. 

     Traditional names are all classical names which are old and have some historical values.Trendy names, on the 

other hand , are more modern, fashionable and more popular, some of which are uncommon, some of which will 

never go out of style like Emma, Sarah, and Grace (classical at the same time), but some of which are those that 

come and go  quickly. They are preferred  by the parents for one decade, later they are forgotten for a while. In 

Turkey, Sibel,Tuĵba (or Tuba)Esra, Burcu, Merve were a few trendy names of 1970s and 1980s.Nowadays, very 

few people give them to their daughters.Todayôs trendy names are Su, Sude, Buse, Can, Melisa, Derin, Deren, 

Gºkberk, Gºktuĵéetc. Some of them come from the Turkish history: Oĵuz, Mete, Yiĵit, Cem, Kaĵan, Ata, 

Eceé etc.(the title óhanôcan be added to some of them as in Oĵuzhan). 

     Most of the trendy names in British and American societies and in the other English speaking countries are 

very different from the traditional names in recent years. 
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     Some American trendy girl names:                       Some American trendy boy names: 

Riley, Kaylee, Hailey, Madison, Brianna ,                Aiden , Jaden ,Hayden , Byron , Devin ,  

Jasmine, Taylor, Jordan, Brooklyn, Mckenna ,        Tanner , Spencer , Hunter , Austin , Mason  

Kendall, Mackenzieéetc.Colin, Gavin, Grayson, Trevoréetc. 

     Of course, in both cultures, popular sports teams, movies, television shows, film stars  are effective in starting 

new trends  in baby names . For example,  names like óBehl¿l, Bihter,Polat, H¿rrem, Ezel, Zeyĸanéetc. have 

become popular in Turkey by means of some television series recently.   

2.2. Unisex Names in Both Cultures 

     A name that is given to either a boy or a girl is called a óunisex nameô. In both cultures, everyday more and 

more parents are selecting unisex names such as Dana, Leslie, or Marty. Alex is another unisex name.It can be 

used as a shortening of both Alexander (a masculine name) and of Alexandra (a feminine name). But many times 

it is considered a boyôs name more than a girlôs by Turkish students learning English. Chris is another unisex 

name. It can be considered  a shortening of Christopher (male) or Christina / Christine (female). 

     Some other popular unisex names in English are Brooke, Ashley, Austin, Addison, Carol, Kelly,   Sharon, 

Vivian, Robin, Lynn, Taylor, Jordan, Cameron, Chanceé etc. In Turkish we use Deniz, Derya, ¦mit, Y¿ksel, 

Yaĸar, Beyhan, Bilgehan, Evren, Cihan, ķafak, G¿neĸ, Ufuké etc.for both girls and boys. 

 

2.3.Nicknames and the Clipped Forms of Names 

     A name used instead of the real name is called óNICKNAMEô.The interesting thing is that today in many 

cultures including Turkish and English speaking countries, parents are using yesterdayôs nicknames as todayôs 

formal names. Carrie is becoming more popular than Caroline, just like Fatoĸ, Zeyno,  Nazo, Zeliĸé etc. instead 

of Fatma, Zeynep, Nazan, Zeliha.      

     The well-known name óElizabethô has many nickname forms used in English- speaking countries. These are: 

Elisa, Eliza, Liza, Liz, Ellie, Sissi, Lizzie, Betty, Betsy, Elsie, Bessieé etc. 

     Nicknames many times consist of the clipped forms of the personal names. For instance, Willie and Will are 

the clipped forms used as the nicknames of William. Cath, Cathie, Kate, Katie are used for Catherine; Tom for 

Thomas, Mike for Michael, Ron for Ronald, Nick for Nicholas, Sam for Samuel, Rick  for Richardé etc. 

     Sometimes, the clipped forms of personal names in English can be problematic for  the Turkish learners. 

When they hear the names like óAlô or  óEdôéetc. they may think what a different name it is, because they do 

not know that these are the clipped forms of Albert and Edward. (Yule;2006: 55) 

2.4.Religious Names in Both Cultures 

Both in Christian and Muslim communities, religious names are used frequently, most of which have similar 

pronunciations. For example: Adam ï Ądem / Eve-Eva ï Havva / Noah ï Nuh / Joseph ï Yusuf / Benjamin ï 

B¿nyamin / Mary ï Meryem / Abraham ï Ķbrahim/ Gabriel ï Cebrail / Michael ï Mikailé etc. 

     A girl name Maya (Muslim origin-meaning mother)is used in both languages  in the same way.Angel, Angela, 

Anjelica refer to the same entity and we use óMelekô. 

     Our prophet is (Mohammad) Hz.Muhammed and in Arabic and Turkish cultures, some other names like 

Mehmed, Mahmud, Mustafa are all variations of this name. In the same way, Christ is the prophet of Christian 

religion and Christa, Christina, Chrismas (girl name),Christian(unisex) and Christopher (boy name) éetc.can 

be used in community. 

     Another religious word used in Turkey and in Arabic world ó Nurô( meaning heavenly light)  can be added to 

many girl names like Ayĸenur, Fatmanur, Ķlknuré etc.   
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2.5.Names of Twins 

     There is another similarity between the English speaking societies and the Turkish culture in terms of naming. 

In both cultures, the similar names are given to the twins (twin sisters and brothers).There is a similarity in 

pronunciation,  in rhythm, and in meaning. At least the initial phonemes are the same. 

     Turkish examples: Eda ï Seda / G¿lay ï T¿lay / Ķlkay ï Sonay / Eren ïCeren / Volkan ï G¿rkané etc. 

     English examples: Gabriella ï Isabella / Olivia ï Sophia / Andrew ï Matthew / Ella ï Emma /Jacob ï 

Joseph/ Barbara ï Andrea / London ï Paris / Taylor ï Tyler/ Andrea ï Andrew / Lily ï Luke / James ï Julia / 

Aidan ï Nadia / Valeria ï Vanessaéetc. 

2.6. Some Other Similarities 

   2.6.1. Two First Names in Both Cultures 

     Sometimes families may not decide on a particular name and they give two first names to their babies. We 

can find many examples in both cultures: 

Turkish examples: Ayĸe Bet¿l, Ayĸe Tuba, Elif Burcu, Fatma Zehra, Mehmet Ali, Hasan H¿seyin, Halil Ķbrahim, 

¥mer Faruké etc. 

English examples: Mary Ann, Mary Jane, Ava Sophia, Katie Lea, Anna Maria, John Parker, Steven Lee, David 

Paul, Billy Wayneéetc. 

     In addition to this, in Turkish, some short words like ónur,naz,can, g¿l,hanô can also be added to the first 

name and they are spelled together, not separately as in Ayĸeg¿l, Fatmanur, Alican, Sudenaz, Tolgahanéetc. 

         2.6.2. Meanings of Names 

     Meanings of the names are also similar in both cultures and languages. For example, flower and plant names 

are preferred frequently for the girls as in Daisy, Jasmine, Rose, Violet, Flora, Lilac, Olivia. In Turkish we use 

Yasemin, G¿l, Menekĸe among them. Flower and plant names are not given to the boys in any cultures except for 

a few examples. óAnthonyô is the most popular of them, whose Turkish equalance is ó¢ēnarô and used as a boy 

name. A Chinese originated name Pinky/Pinkie is also used in English just like Pembe in Turkish. Desiree is 

another girl name used in USA frequently. It refers to one who is much desired just like the Turkish names Arzu, 

Arzum, Emel, ¥zlemé etc.It also means beloved and darling as in Aĸkēn. 

2.6.3. Names Used Samely in Both Cultures 

     The girl names Jasmine (Yasemin) ,Maya, Melissa( Melis, Melisa) are a few names used samely in both 

cultures.Jasminis a kind of plant smelling finely and have red, white or yellow flowers. It is a suitable name for  

the girls in both cultures. Maya is a Muslim origin name meaning ómotherô. It is one of the uncommon names in 

Turkish. It can also be used in English even if rarely. Melis (or Melisa) comes originally from Greek language.It 

means óhoney-beeô and  refers to the sweet things. Melissa in English is a common first name for women and it 

has the same meaning.  

      2.6.4. Giving Parentsô or Grandparentsô Names to the Babies 

         In all parts of the world, it is widespread for centuries to give the names of grandparens to the children. In 

fact, that is an old tradition and a sign of respect to the elders. In recent decades, it is rarely observed that some 

people, especially wealthy and well-known families  give their own names to their babies, but many parents do 

not approve  this by thinking the confusing problem in the household. 

III. CONCLUSION  

Culture is an increasingly valuable and essential part of education in our global community.The teacher who 

begins to utilize cultural awareness as a resource may discover more motivated students and a rich learning 

environment. All cultures have some universal features. In other words, cultural similarities are more than the 

cultural differences, and they are very effective in learning and teaching a foreign language. In spite of the fact 

that the languages of the world differ so strikingly from one another at first glance, they share many universal 
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features. All these similarities help the prospective teachers in ELT Departments to learn something more about 

that language and the culture it belongs to. Naming in any society is a significant part of the language which 

reflects the culture directly.  
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¥ZET:  Bu araĸtērmanēn temel amacē sēnēf ºĵretmenliĵi lisans programēnda ºĵrenim gºrmekte olan ºĵrencilerin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarēnē ve bu tutumu etkileyen faktºrleri belirlemektir. ¥ĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme tutumu ve bu tutumun cinsiyet, yaĸ, sēnēf d¿zeyi, akademik baĸarē, anne-baba eĵitim durumu ve 

algēlanan sosyo-ekonomik d¿zey ile iliĸkisi incelenmiĸtir. Araĸtērmanēn evrenini 17 farklē eĵitim fak¿ltesinin 

birinci ve dºrd¿nc¿ sēnēfēnda ºĵrenim gºrmekte olan sēnēf ºĵretmeni adaylarē, ºrneklemini ise bu evren i­inden 

oransēz k¿me ºrneklemi ile se­ilen 1342 (K:929, E: 413; Birinci sēnēf: 743, Dºrd¿nc¿ sēnēf: 599) ºĵretmen adayē 

oluĸturmuĸtur. Araĸtērmada veri toplama aracē olarak araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilmiĸ olan ñEleĸtirel D¿ĸ¿nme 

Tutum ¥l­eĵiò ve ñKiĸisel bilgi Formuò kullanēlmēĸtēr. Elde edilen verilere araĸtērma amacē doĵrultusunda t testi 

ve varyans analizi uygulanmēĸtēr. Araĸtērma bulgularēna gºre ºĵretmen adaylarēnēn ortalamanēn ¿zerinde eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme tutumuna sahip olduklarē gºr¿lmektedir. Sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarē 

(toplam puan) cinsiyete, yaĸa, sēnēf d¿zeyine, anne-baba eĵitim durumuna gºre farklēlaĸmazken; algēlanan sosyo-

ekonomik d¿zeye ve akademik baĸarēya gºre anlamlē olarak farklēlaĸmaktadēr. 

 

Anahtar sºzc¿kler: Tutum, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu, sēnēf ºĵretmeni adayē, algēlanan sosyo-

ekonomik d¿zey. 

 

ABSTRACT : Main purpose of this study is to determine critical thinking attitudes of pre-service teachers 

studying at undergraduate program of primary school teaching and determine relationship between critical 

thinking attitudes about independent variables undertaken in research (gender, age, class level, parental 

educational status, perceived social economic level and achievement). Pre-service teachers studied at 

undergraduate program of primary school teaching of 17 different faculties of education constitute population of 

the study.A total of 1342 First and fourth grade primary pre-service teachers chosen from this population by 

using the technique of disproportional cluster sampling constitute the sample of the study. ñCritical Thinking 

Attitude Scaleò developed by the researcher and ñpersonal information formò was used collect data. Descriptive 

statistics such as t- test, Anova are used for the research purposes.According to the findings; critical thinking 

attitudes of primary pre-service teachers are above the average. Critical thinking attitudes of primary pre-service 

teachers do not differ significantly according to gender, age, class level and parental educational status and differ 

significantly according to perceived social economic status and academic achievement. 

 

Key words: Attitude, critical thinking, critical thinking attitude, primary pre-service teacher, perceived social 

economic situation 

 

GĶRĶķ 

 

Ķnsanoĵlunun ge­irdiĵi toplumsal evrim, d¿ĸ¿nme t¿rlerinin ­eĸitlenmesine ºzellikle de "eleĸtirel d¿ĸ¿nme"nin 

ºnem kazanmasēna kaynaklēk etmiĸtir. Bilime ve bilgiye bakēĸēn deĵiĸmesi ile birlikte d¿ĸ¿nme s¿recine bakēĸ da 

deĵiĸmekte, d¿ĸ¿nmenin hangi durumlarda ger­ekleĸtiĵini tartēĸmak yerine bireylerin nasēl d¿ĸ¿nd¿kleri ve 

kararlarēnē nasēl verdiklerini a­ēklamaya ­alēĸan ñeleĸtirel d¿ĸ¿nmeò tartēĸmalarēn odaĵē haline gelmektedir 

(Fisher, 2001). Bireylerin nasēl d¿ĸ¿nd¿klerinin bilinmesi ve d¿ĸ¿nmenin ºĵretilmesi gºr¿ĸ¿n¿n yaygēnlēk 

kazanmasē ile d¿ĸ¿nme t¿rlerinden olan ñeleĸtirel d¿ĸ¿nmeò ºn plana ­ēkmēĸtēr (Kazancē, 1989). Ancak 

bireylerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerine sahip olmalarē onlarēn eleĸtirel d¿ĸ¿n¿r olarak tanēmlanmalarēna 

yetmemektedir. Sahip olunan bu becerilerin iĸe vuruk olarak kullanēlmalarē da beceriye sahip olmak kadar 

ºnemlidir. Bu noktada ise karĸēmēza bireylerin davranēĸlarēna yºn verdiĵi d¿ĸ¿n¿len tutum ve eĵilimler 

­ēkmaktadēr.  

 

                                                           
2
Bu araĸtērma Adnan Menderes ¦niversitesi Sosyal Bilimler Enstit¿s¿nde Prof. Dr. A. Seda SARACALOĴLUônun 

danēĸmanlēĵēnda tamamlanan doktora tezinin bir bºl¿m¿nden derlenmiĸtir. 
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Bir birey ñeleĸtirel d¿ĸ¿n¿rò olarak nitelendirildiĵinde; bireyin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini iĸlevsel olarak 

kullanabildiĵi varsayēlēr. Halpern (1989)ôe gºre hi­ kimse daha fazla kitap okuyarak daha iyi d¿ĸ¿n¿r hale 

gelemez. Becerilerin kullanēmē, tutumu ile iliĸkilendirilmektedir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin temel bileĸeni eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmeye iliĸkin tutum geliĸtirmektir. Bireyler, ñiyi d¿ĸ¿n¿rò olarak tanēmlanabilmeleri i­in; anlam arama, 

bilgi toplama ve ­ºz¿mleri yeniden gºzden ge­irme konularēnda istekli tavērlar sergilemelidirler. 

 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu incelendiĵinde eĵilim, beceri, g¿­ kavramlarēnēn bir arada kullanēldēĵē gºr¿lmektedir. 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu; yaĸantē ve ºĵrenmeden etkilenen, bireylerin davranēĸlarēnē etkileyen bir unsurdur. 

Diĵer t¿m tutumlarda olduĵu gibi bireyin sahip olduĵu temel becerilerden etkilenir. Millman (1988)ôa gºre 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmekten ka­ēnan bireylerde temel sorun, bu kiĸilerin uygun d¿ĸ¿nme becerilerine sahip 

olmamalarēdēr. Bireylerin eleĸtirel tutumlarē altēnda tartēĸēlmasē gereken, ¿st-biliĸsel beceriler ile bu becerilerin 

organizasyonuna iliĸkin yeterlikleridir. ¥te yandan eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumunu oluĸturan ºĵeler arasēnda 

uygulamalar kadar inan­lara yºn veren sistemler de etkilidir.  Eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu temelde ¿­ ºĵeyi 

kapsamaktadēr. A­ēk fikirlilik, samimiyet ve sonu­larla y¿zleĸme sorumluluĵuna sahip olma eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye 

iliĸkin olumlu tutumu oluĸturmaktadēr. Deweyôin a­ēk fikirlilik olarak tanēmladēĵē tutum, bir olayēn t¿m yºnlerini 

gºrebilmeyi, olaylarēn nedenlerine dikkat edebilmeyi, alternatifleri ve bu alternatiflerin g¿­l¿ ve zayēf yºnlerini 

belirleyebilmeyi i­ermektedir. T¿m bu ºzellikler ¿st-biliĸsel becerilerden biliĸsel farkēndalēk ve planlamayē 

a­ēklamaktadēr. Bu doĵrultuda t¿m bu ifadelerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini de tanēmlamasē ile birlikte, arada 

k¿­¿k farklēlēklar bulunmaktadēr. Birinci derece eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerisi, ºne s¿r¿len kararlarēn tanēmlanmasē 

ve kaynaĵēnēn belirlenmesine iliĸkin yargēlama s¿recini i­ermektedir. ¦st biliĸsel beceriler ise bu biliĸsel s¿recin 

farkēnda olunmasēnē yºnetmektedir (Millman, 1988:46).  

 

Tutumlar bireyler toplumsallaĸērken k¿lt¿rel olarak kazanēlmakta, doĵuĸtan getirilmemektedir. Yaĸantē yolu ile 

kazanēlan ya da ºĵrenilen bu davranēĸ eĵilimleri (Tavĸancēl, 2005:72-75); bireyin yaĸamēnda pek ­ok noktada 

davranēĸa yansēmalarē ya da yºn vermeleri ile belirleyici olmaktadēr. Bir­oĵunun kºkeni ­ocukluĵa dayanmakla 

birlikte tutumlar doĵrudan deneyim, taklit ve sosyal ºĵrenme yolu ile de ºĵrenilirken (Kaĵēt­ēbaĸē, 1999:119), 

tutumlarēn geliĸmesinde ya da ºĵrenilmesinde etkisi olduĵu d¿ĸ¿n¿len bir­ok farklē deĵiĸken bulunmaktadēr. Ķlk 

yēllarda anne-baba, sonra ise okul yaĸantēsē, arkadaĸ ­evresi ve serbest zaman etkinliklerinin bireylerin tutumlarē 

¿zerinde etki ettiĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. Eĵitsel baĵlamda ele alēndēĵēnda ise eĵitim-ºĵretim s¿recinin tutumlar 

¿zerindeki etkisi incelenmektedir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumunun da baĸta ailenin, daha sonra ise ºĵretimsel 

faaliyetlerin etkisi ile ĸekillendiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Eĵitim programlarēnēn ve programlarēn uygulayēcē olan 

ºĵretmenlerin ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarē ¿zerindeki etkileri incelenmelidir.   Eĵitim alanēnda 

yaĸanan deĵiĸim, kendisini ºzg¿r ve demokratik toplumun bir par­asē olarak gºren ve kendisini a­ēk bir bi­imde 

ifade edebilen, olaylarē nedensellik algēsē i­inde tartēĸabilen ºĵretmenler yetiĸtirme d¿ĸ¿ncesini ºne 

­ēkarmaktadēr. Eleĸtirel d¿ĸ¿nen, yaĸadēklarē olaylarēn, daha ­ok kendi denetimlerinde olduĵu inancēnē taĸēyan 

bireylerden oluĸan bir toplumun oluĸturulmasē s¿recinde eĵitim kurumlarē; buna baĵlē olarak da ºĵretmenler 

ºnemli rol oynamaktadēr. Bu nedenle de sēnēf ºĵretmenlerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye iliĸkin tutumlarēnēn, olaylarē 

ve oluĸ nedenlerini ele alēĸ bi­imlerinin incelenmesi gerektiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥te yandan bu eĵilim ve 

becerilerin ºĵretilebilir ve geliĸtirilebilir olduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde; ºĵretmen yetiĸtiren kurumlarda eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme tutumlarēnēn belirlenmesine yºnelik ­alēĸmalarēn yapēlmasē ve programlarda bu eĵilim ve becerilerin 

geliĸtirilmesine yºnelik etkinliklere yer verilmesi saĵlanabilir. T¿m bu gerek­elerle bu araĸtērmada; sēnēf 

ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu ve bu tutumun cinsiyet, yaĸ, sēnēf d¿zeyi, akademik baĸarē, anne-

baba eĵitim durumu ve algēlanan sosyo-ekonomik ile iliĸkisi incelenmiĸtir.  

 

 

 

 

Y¥NTEM 

 

¥ĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarēna etki eden faktºrleri belirlemeyi ama­layan bu araĸtērma 

iliĸkisel tarama modelinde betimsel bir ­alēĸmadēr. Tarama modelleri, ge­miĸte ya da hala varolan bir durumu 

var olduĵu ĸekilde betimlemeyi ama­layan araĸtērma yaklaĸēmēdēr. Ķliĸkisel tarama modeli ise, iki ve daha ­ok 

sayēdaki deĵiĸken arasēnda birlikte deĵiĸim varlēĵēnē ve derecesini belirlemeyi ama­layan araĸtērma modelidir 

(Karasar, 2005:77; Cohen ve Manion, 1998:140 ). Bu araĸtērmada baĵēmsēz deĵiĸkenler ile baĵēmlē deĵiĸken 

olan eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu arasēndaki iliĸkinin varlēĵē belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr.  

 

Evren ve ¥rneklem 

 

Araĸtērmanēn evrenini 17 farklē eĵitim fak¿ltesinin birinci ve dºrd¿nc¿ sēnēfēnda ºĵrenim gºrmekte olan sēnēf 

ºĵretmeni adaylarē oluĸturmaktadēr. ¥rneklemin belirlenmesi aĸmasēnda k¿me ºrnekleme t¿rlerinden oransēz 
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k¿me ºrnekleme yoluna gidilerek (Karasar, 2005:115), belirtilen 17 eĵitim fak¿ltesinin birinci ve dºrd¿nc¿ 

sēnēflarēndan rastlantēsal olarak se­ilen birer sēnēf (bir dºrd¿nc¿ sēnēf, bir birinci sēnēf) araĸtērmanēn ºrneklemini 

oluĸturmuĸtur. Araĸtērmaya toplam 1342 (K:929, E: 413; Birinci sēnēf: 743, Dºrd¿nc¿ sēnēf: 599) ºĵretmen adayē 

katēlmēĸtēr.  

 

Veri Toplama Aracē 

 

Araĸtērmada araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilmiĸ olan Eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutum ºl­eĵi kullanēlmēĸtēr. Doktora tezi 

kapsamēnda geliĸtirilen bu ºl­ek 19 madde ve 5 alt boyuttan (Bilgi Toplama Ķsteklilik, Neden Aramaya A­ēklēk, 

¢ēkarēmda Bulunma, Kanēta Dayalē Karar Verme, ¥z-D¿zenleme) oluĸmaktadēr. ¥l­ekten elde edilebilecek 

maksimum puan 95, minimum puan ise 19ôdur.¥l­eĵin g¿venirlik katsayēlarē. 52 ile. 70 arasēnda deĵiĸmektedir 

(BTĶ alt ºl­eĵi i­in. 70, ¥zD alt ºl­eĵi i­in. 64, ¢B alt ºl­eĵi i­in. 52, KDKV alt ºl­eĵi i­in. 54 ve NAA alt 

ºl­eĵi i­in. 56). Tutum ºl­eĵine ek olarak kiĸisel bilgiler formu da araĸtērmada veri toplama aracē olarak 

kullanēlmēĸtēr. Bu formda araĸtērmanēn baĵēmsēz deĵiĸkenlerine iliĸkin 16 soru yer almaktadēr.  

 

Verilerin Toplanmasē ve Analizi 
 

¥l­me aracē ºĵretmen adaylarēna tek oturumda uygulanmēĸtēr. Araĸtērma amacē doĵrultusunda verilere t testi, 

varyans analizi uygulanmēĸtēr.  Araĸtērma verilerinin normal daĵēlēm gºstermediĵi iki alt kategorili deĵiĸkenlerde 

Mann ï Whitney U testi; ¿­ ya da daha fazla kategorili deĵiĸkenlerde ise Kruskal ï Wallis testinden 

yararlanēlmēĸtēr. Kruskal ïWallis testi sonucunda, grup ortalamalarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk ­ēkmēĸsa, 

farklēlēĵēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu belirlemek i­in verilere ikili gruplar ĸeklinde Mann ï Whitney U testi 

analizi yapēlmēĸtēr. Normal daĵēlēmēn gºzlendiĵi durumlarda ise iliĸkisiz ºrneklemler T- testi ve tek yºnl¿ 

varyans analizi (One Way Anova)ônden yararlanēlmēĸtēr. 

 

BULGULAR  

 

Araĸtērma kapsamēnda ilk olarak ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarēna iliĸkin aritmetik ortalama 

ve standart sapma deĵerleri incelenmiĸtir. Elde edilen bulgular ­izelge 1ôde verilmiĸtir.  

 

¢izelge 1: ¥ĵretmen Adaylarēnēn Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutum ¥l­eĵinden Elde  

Ettikleri Puanlara Ķliĸkin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Deĵerleri 

¥l­ek / Alt ºl­ek  N  Ss 

Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutum ¥l­eĵi 

(Toplam) 
1342 69,56 7,210 

Neden Aramaya A­ēklēk 1342 13,41 2,047 

¢ēkarēmda Bulunma 1342 12,66 2,180 

Bilgi Toplamaya Ķsteklilik 1342 15,24 2,457 

Kanēta Dayalē Karar Verme 1342 9,42 2,213 

¥z-D¿zenleme 1342 18,84 2,869 

 

¢izelge 1 incelendiĵinde ºĵretmen adaylarēnēn genel olarak ortalamanēn ¿st¿nde eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumuna 

sahip olduklarē gºr¿lmektedir (=69,5 Ss=7,210). Alt ºl­eklere iliĸkin puanlara bakēldēĵēnda da benzer durum 

gºzlenmektedir. ¥ĵretmen adaylarēnēn ñ¢ēkarēmda Bulunma (=12,66 Ss=2,180)ò, Bilgi Toplamaya Ķsteklilik (

=15,24 Ss=2,547)ò ve ñ¥z-d¿zenleme (=18,84 Ss=2,869)ò alt ºl­eklerinde elde ettikleri puanlar 

ortalamanēn ¿st¿ndedir. ñNeden Aramaya A­ēklēk (=13,41 Ss=2,047)ò alt ºl­eĵinden elde edilen puanlar 

yaklaĸēk olarak ortalama puana yakēnken ñKanēta Dayalē Karar Verme (=9,42 Ss=2,213)ò alt ºl­eĵinden elde 

edilen puanlar ortalama d¿zeydedir.  

 

 

 

1. Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutumu ve Cinsiyet 

 

X

X

X

X X

X

X
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Sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarēnēn cinsiyete gºre daĵēlēmlarēna iliĸkin Mann Withney -

testi sonu­larē tabloda verilmiĸtir.  

 

Tablo 1: Sēnēf ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutum ¥l­eĵi  

Puanlarēnēn Cinsiyete Gºre U- Testi Sonu­larē 

 Cinsiyet N 
Sēra 

Ort. 
Sēra top. U P 

Eleĸt. D¿ĸ. Tutum 

¥l­. (Toplam) 

Kadēn 929 666,78 619442,00 
187457,00 ,503 

Erkek  413 682,11 281711,00 

Neden Aramaya 

A­ēklēk 

Kadēn 929 660,84 61398,00 
181933,00 ,127 

Erkek  413 695,48 287235,00 

¢ēkarēmda Bulunma 
Kadēn 929 660,91 613989,00 

182004,00 ,128 
Erkek  413 695,31 287164,00 

Bilgi Toplamaya 

Ķsteklilik 

Kadēn 929 675,44 621079,50 
189094,50 ,673 

Erkek  413 662,63 280073,50 

Kanēta Dayalē Karar 

Verme 

Kadēn 929 675,44 627487,00 
188175,00 ,573 

Erkek  413 662,63 273666,00 

¥z-D¿zenleme 
Kadēn 929 674,97 627043,50 

188618,50 ,621 
Erkek  413 663,70 274109,50 

 

Tablo 1 incelendiĵinde ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutum ºl­eĵi toplam ºl­ek ve alt ºl­eklerden elde 

edilen puanlarēn cinsiyete gºre anlamlē olarak farklēlaĸmadēĵē gºr¿lmektedir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu toplam 

ve alt ºl­ek puanlarēna bakēldēĵēnda kadēn ve erkek ºĵretmen adaylarēnēn puanlarē yaklaĸēk aynēdēr.   

 

2. Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutumu ve Yaĸ 

 

Sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarēnēn yaĸa gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēna iliĸkin analiz 

sonu­larē, ºl­eĵin her bir alt boyutu ile birlikte Tablo 2ôde verilmiĸtir.  

 

Tablo 2: Sēnēf ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutum ¥l­eĵi Puanlarēnēn  

Yaĸa Gºre Kruskal Wallis H-Testi Sonu­larē 

 Gruplar N 
Sēra 

Ort. 
Sd X

2
 P 

Anlamlē 

Fark 

Eleĸt. D¿ĸ. Tutum ¥l­. 

(Toplam) 

 

17-19 yaĸ arasē 479 648,54 

2 4,493 ,106 - 20-22 yaĸ arasē 664 641,26 

23 yaĸ ve ¿zeri 161 710,62 

Neden Aramaya A­ēklēk 

 

17-19 yaĸ arasē 479 605,84 

2 13,650 ,001 *  20-22 yaĸ arasē 664 671,08 

23 yaĸ ve ¿zeri 161 714,70 

¢ēkarēmda Bulunma 

17-19 yaĸ arasē 479 652,00 

2 1,068 ,586 - 20-22 yaĸ arasē 664 646,22 

23 yaĸ ve ¿zeri 161 679,89 

 

Bilgi Toplamaya 

Ķsteklilik 

 

17-19 yaĸ arasē 479 661,71 

2 ,580 ,748 - 
20-22 yaĸ arasē 664 644,95 

23 yaĸ ve ¿zeri 161 656,22 

Kanēta Dayalē Karar 

Verme 

17-19 yaĸ arasē 479 659,00 

2 6,316 ,043 *  20-22 yaĸ arasē 664 632,93 

23 yaĸ ve ¿zeri 161 713,88 

¥z-D¿zenleme 

17-19 yaĸ arasē 479 660,19 

2 1,848 ,397 - 20-22 yaĸ arasē 664 640,10 

23 yaĸ ve ¿zeri 161 680,76 

         * p <.05 

 

Analiz sonu­larē ºĵretmen adaylarēnēn farklē yaĸ gruplarēndaki ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu 

toplam puanlarēnēn [X
2
(sd=2, N=1294)=4,493],  ­ēkarēmda bulunma alt ºl­eĵine iliĸkin puanlarēnēn [X

2
(sd=2, 

N=1294)=1,068], bilgi toplamaya isteklilik alt ºl­eĵi puanlarēnēn [X
2
(sd=2, N=1294 )=0,580] ve ºz-d¿zenleme 

puanlarēnēn [X
2
(sd=2, N=1294)=1,848] anlamlē olarak farklēlaĸmadēĵēnē gºstermektedir.  
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Neden Aramaya A­ēklēk alt ºl­eĵinden elde edilen puanlara bakēldēĵēnda ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

tutumu / neden aramaya a­ēk olma puanlarēnēn yaĸa gºre anlamlē olarak farklēlaĸtēĵē gºr¿lmektedir [X
2
(sd=2, 

N=1294)=13,650]. Gruplarēn sēra ortalamalarē dikkate alēndēĵēnda en y¿ksek eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumuna 23 yaĸ 

ve ¿zeri yaĸlardaki ºĵretmen adaylarēnēn sahip olduĵu gºr¿lmektedir. Kanēta Dayalē Karar Verme alt ºl­eĵinden 

elde edilen puanlarēn yaĸa gºre daĵēlēmēnēn da anlamlē olduĵu bulgular arasēndadēr  [X
2
(sd=2, N=1294)=6,316]. 

Burada da benzer bi­imde 23 yaĸ ve ¿zeri yaĸlardaki ºĵretmen adaylarēnēn puanlarē diĵer yaĸ gruplarēna gºre 

daha y¿ksektir. 

 

3. Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutumu ve Sēnēf D¿zeyi 

 

Sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarēnēn sēnēf d¿zeylerine gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēna 

iliĸkin analiz sonu­larē, ºl­eĵin her bir alt boyutu ile birlikte Tablo 3ôte verilmiĸtir.  

 

Tablo 3: Sēnēf ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutum ¥l­eĵi  

Puanlarēnēn Sēnēf D¿zeylerine Gºre T- Testi Sonu­larē 

 Sēnēf N  Ss Sd t P 

Eleĸt. D¿ĸ. Tutum ¥l­. 

(Toplam) 

Bir 743 69,73 6,904 
1340 ,968 ,231 

Dºrt 599 69,35 7,573 

Neden Aramaya A­ēklēk 
Bir 743 13,24 2,090 

1340 3,383 ,252 
Dºrt 599 13,62 1,974 

¢ēkarēmda Bulunma 
Bir 743 12,77 1,967 

1340 2,153 ,006 
Dºrt 599 12,52 2,412 

Bilgi Toplamaya Ķsteklilik 
Bir 743 15,42 2,348 

1340 3,096 ,698 
Dºrt 599 15,00 2,568 

Kanēta Dayalē Karar 

Verme 

Bir 743 9,36 2,266 
1340 1,259 ,252 

Dºrt 599 9,51 2,144 

¥z-D¿zenleme 
Bir 743 18,99 2,839 

1340 2,063 ,476 
Dºrt 599 18,66 2,897 

                 * p< .05 

 

Tablo 3 incelendiĵinde ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutum ºl­eĵi toplam ºl­ek [ t(1340)= ,968]  ve alt 

ºl­eklerden elde edilen puanlarēn sēnēf d¿zeyine gºre anlamlē olarak farklēlaĸmadēĵē gºr¿lmektedir [t (1340)= 

3,383; t (1340)= 2,153; t (1340)= 3,096; t (1340)= 1,259; t (1340)= 2,063]. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu toplam ve 

alt ºl­ek puanlarēna bakēldēĵēnda birinci ve dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵretmen adaylarēnēn puanlarēnēn yaklaĸēk aynē 

olduĵu gºr¿lmektedir. 

 

4. Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutumu ve Anne Eĵitim Durumu 

 

¥ĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutum ºl­eĵi ve alt ºl­eklerden elde etmiĸ olduklarē puanlarēn anne 

eĵitim d¿zeyine gºre anlamlē olarak farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵē incelenmiĸtir. Analiz sonu­larē Tablo 4ôde yer 

almaktadēr.  

 

 

 

 

Tablo 4: Sēnēf ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutum ¥l­eĵi Puanlarēnēn  

Anne Eĵitim Durumuna Gºre Kruskal Wallis H-Testi Sonu­larē 

 Gruplar N 
Sēra 

Ort. 
sd X

2
 P 

Eleĸt. D¿ĸ. Tutum ¥l­. 

(Toplam) 

 

Okur-yazar deĵil 162 671,90 

4 4,044 ,400 

Okur-yazar 75 737,24 

Ķlkºĵrenim mezunu 876 669,29 

Ortaºĵrenim mezunu 161 674,97 

Y¿ksek ºĵrenim mezunu 67 607,46 

Neden Aramaya A­ēklēk 

Okur-yazar deĵil 162 689,61 

4 1,124 ,890 

Okur-yazar 75 971,21 

Ķlkºĵrenim mezunu 876 664,00 

Ortaºĵrenim mezunu 161 691,20 

Y¿ksek ºĵrenim mezunu 67 668,81 

X
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¢ēkarēmda Bulunma 

Okur-yazar deĵil 162 705,44 

4 5,165 ,271 

Okur-yazar 75 686,61 

Ķlkºĵrenim mezunu 876 675,71 

Ortaºĵrenim mezunu 161 625,79 

Y¿ksekºĵrenim mezunu 67 617,27 

 

Bilgi Toplamaya 

Ķsteklilik 

 

Okur-yazar deĵil 162 681,24 

4 3,347 ,502 

Okur-yazar 75 712,28 

Ķlkºĵrenim mezunu 876 666,30 

Ortaºĵrenim mezunu 161 692,63 

Y¿ksekºĵrenim mezunu 67 609,49 

 

Kanēta Dayalē Karar 

Verme 

Okur-yazar deĵil 162 623,69 

4 6,506 ,164 

Okur-yazar 75 696,25 

Ķlkºĵrenim mezunu 876 670,41 

Ortaºĵrenim mezunu 161 672,39 

Y¿ksekºĵrenim mezunu 67 761,53 

¥z-D¿zenleme 

Okur-yazar deĵil 162 687,17 

4 6,374 ,173 

Okur-yazar 75 712,25 

Ķlkºĵrenim mezunu 876 667,38 

Ortaºĵrenim mezunu 161 696,48 

Y¿ksekºĵrenim mezunu 67 571,82 

 

Analiz sonu­larē ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarēnēn anne eĵitim durumuna gºre 

farklēlaĸmadēĵēnē gºstermektedir. ¥ĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme toplam puanlarē [X
2
(sd=4, 

N=1104)=4,044],  neden aramaya a­ēklēk alt ºl­eĵine iliĸkin puanlarē [X
2
(sd=4, N=1104)=1,124], ­ēkarēmda 

bulunma alt ºl­eĵine iliĸkin puanlarē [X
2
(sd=4, N=1104)=5,165], bilgi toplamaya isteklilik alt ºl­eĵi puanlarē 

[X
2
(sd=4, N=1104)=3,347], kanēta dayalē karar verme alt ºl­eĵi puanlarē [X

2
(sd=4, N=1104 )=6,506] ve ºz-

d¿zenleme puanlarē [X
2
(sd=4, N=1104)=6,374] anlamlē olarak farklēlaĸmamaktadēr.  

 

Anne eĵitim durumuna gºre eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu arasēndaki en b¿y¿k farklēlēk Neden Aramaya A­ēklēk alt 

ºl­eĵinden elde edilen puanlar arasēndadēr. Okur-yazar olan ancak herhangi bir eĵitim kurumunu tamamlamamēĸ 

annelerin neden aramaya a­ēklēk alt ºl­eĵine iliĸkin sēra ortalamalarē 971,21ôdir.   Diĵer alt ºl­eklerden elde 

edilen puanlara iliĸkin en y¿ksek sēra ortalamalarēnēn ranjē 761,53-705,44ôt¿r. En d¿ĸ¿k sēra ortalamalarēnēn ranjē 

ise 571,82 - 623,69ôur. Toplam ºl­ekten elde edilen puanlarēn sēra ortalamalarēna bakēldēĵēnda en y¿ksek 

(737,24) sēra ortalamasē okur-yazar olan ancak herhangi bir eĵitim kurumunu tamamlamamēĸ annelere aittir. En 

d¿ĸ¿k ortalama ise (607,46) y¿ksekºĵrenim mezunu annelere aittir.  

 

5. Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutumu ve Baba Eĵitim Durumu 

 

¥ĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutum ºl­eĵi ve alt ºl­eklerden elde etmiĸ olduklarē puanlarēn baba 

eĵitim d¿zeyine gºre anlamlē olarak farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵē incelenmiĸtir. Analiz sonu­larē Tablo 5ôte yer 

almaktadēr. Analiz sonu­larē ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarēnēn baba eĵitim durumuna gºre 

farklēlaĸmadēĵēnē gºstermektedir. ¥ĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme toplam puanlarē [X
2
(sd=0, 

N=1337)=1,019],  neden aramaya a­ēklēk alt ºl­eĵine iliĸkin puanlarē [X
2
(sd=3, N=1337)= ,748], ­ēkarēmda 

bulunma alt ºl­eĵine iliĸkin puanlarē [X
2
(sd=3, N=1337)=1,554], bilgi toplamaya isteklilik alt ºl­eĵi puanlarē 

[X
2
(sd=3, N=1337)=1,128], kanēta dayalē karar verme alt ºl­eĵi puanlarē [X

2
(sd=3, N=1337 )= ,945] ve ºz-

d¿zenleme puanlarē [X
2
(sd=3, N=1337)=2,443] anlamlē olarak farklēlaĸmamaktadēr.  

 

Tablo 5: Sēnēf ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutum ¥l­eĵi Puanlarēnēn 

Baba Eĵitim Durumuna Gºre Kruskal Wallis H-Testi Sonu­larē 

 Gruplar N 
Sēra 

Ort. 
sd X

2
 P 

Eleĸt. D¿ĸ. Tutum 

¥l­. (Toplam) 

 

Okur-yazar deĵil  -  

3 1,019 ,797 

Okur-yazar 50 707,75 

Ķlkºĵrenim mezunu 729 673,67 

Ortaºĵrenim mezunu 328 662,89 

Y¿ksekºĵrenim mezunu 230 654,50 

 

 

Neden Aramaya 

Okur-yazar deĵil -  

3 ,748 ,862 Okur-yazar 50 629,11 

Ķlkºĵrenim mezunu 729 672,56 
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A­ēklēk 

 

Ortaºĵrenim mezunu 328 672,91 

Y¿ksekºĵrenim mezunu 230 660,82 

¢ēkarēmda Bulunma 

Okur-yazar deĵil -  

3 1,554 ,670 

Okur-yazar 50 734,11 

Ķlkºĵrenim mezunu 729 666,08 

Ortaºĵrenim mezunu 328 669,35 

Y¿ksekºĵrenim mezunu 230 663,59 

 

Bilgi Toplamaya 

Ķsteklilik 

 

Okur-yazar deĵil -  

3 1,128 ,770 

Okur-yazar 50 696,82 

Ķlkºĵrenim mezunu 729 672,55 

Ortaºĵrenim mezunu 328 672,45 

Y¿ksekºĵrenim mezunu 230 646,79 

 

Kanēta Dayalē Karar 

Verme 

Okur-yazar deĵil -  

3 ,945 ,815 

Okur-yazar 50 701,72 

Ķlkºĵrenim mezunu 729 660,81 

Ortaºĵrenim mezunu 328 675,00 

Y¿ksekºĵrenim mezunu 230 679,28 

¥z-D¿zenleme 

Okur-yazar deĵil -  

3 2,443 ,486 

Okur-yazar 50 725,47 

Ķlkºĵrenim mezunu 729 677,49 

Ortaºĵrenim mezunu 328 651,11 

Y¿ksekºĵrenim mezunu 230 655,32 

 

Anne eĵitim durumunda farklē olarak katēlēmcēlarēn babalarē arasēnda okur-yazar olmayan birey yoktur. Ancak 

anne eĵitim durumuna iliĸkin verilere benzer bi­imde baba eĵitim durumu puanlarē sēra ortalamalarē arasēnda en 

y¿ksek ortalamaya sahip bireyler okur-yazar ancak herhangi bir eĵitim kurumunu tamamlamamēĸtēr. Baba eĵitim 

durumuna gºre eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu arasēndaki en b¿y¿k farklēlēk ¢ēkarēmda Bulunma alt ºl­eĵinden elde 

edilen puanlar arasēndadēr. Toplam ºl­ekten elde edilen puanlarēn sēra ortalamalarēna bakēldēĵēnda en y¿ksek 

(707,75) sēra ortalamasē okur-yazar olan ancak herhangi bir eĵitim kurumunu tamamlamamēĸ babalara aittir. En 

d¿ĸ¿k ortalama ise (654,50) y¿ksekºĵrenim mezunu babalara aittir. Okur-yazar olan ancak herhangi bir eĵitim 

kurumunu tamamlamamēĸ babalarēn neden aramaya a­ēklēk alt ºl­eĵine iliĸkin sēra ortalamalarē 734,11ôdir. Diĵer 

alt ºl­eklerden elde edilen puanlara iliĸkin en y¿ksek sēra ortalamalarēnēn ranjē 725,47-672,91ôdir. En d¿ĸ¿k sēra 

ortalamalarēnēn ranjē ise 660,81 - 629,11ôdir.  

 

6. Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutumu ve Algēlanan Ekonomik Durum 

 

¥ĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutum ºl­eĵi ve alt ºl­eklerden elde etmiĸ olduklarē puanlarēn algēlanan 

sosyoekonomik duruma gºre anlamlē olarak farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵē incelenmiĸtir. Analiz Tablo 6.ôda yer 

almaktadēr.  

 

 

 

 

 

Tablo 6: Sēnēf ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutum ¥l­eĵi Puanlarēnēn 

Algēlanan Sosyoekonomik Duruma Gºre Kruskal Wallis H-Testi Sonu­larē 

 Gruplar N 
Sēra 

Ort. 
sd X

2
 P 

Anlamlē 

Fark 

Eleĸt. D¿ĸ. Tutum 

¥l­. (Toplam) 

 

Ortalamanēn ¿st¿nde 336 718,62 

2 8,404 ,015 *  Ortalama 913 647,57 

Ortalamanēn altēnda 84 671,70 

Neden Aramaya 

A­ēklēk 

 

Ortalamanēn ¿st¿nde 336 670,14 

2 1,558 ,459 - Ortalama 913 661,42 

Ortalamanēn altēnda 84 715,10 

¢ēkarēmda Bulunma 

Ortalamanēn ¿st¿nde 336 717,82 

2 8,220 ,016 *  Ortalama 913 648,42 

Ortalamanēn altēnda 84 665,64 

 Ortalamanēn ¿st¿nde 336 710,86 2 6,188 ,045 *  
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Bilgi Toplamaya 

Ķsteklilik 

 

Ortalama 913 650,39 

Ortalamanēn altēnda 84 672,09 

 

Kanēta Dayalē Karar 

Verme 

Ortalamanēn ¿st¿nde 336 679,43 

2 1,289 ,525 - Ortalama 913 666,12 

Ortalamanēn altēnda 84 626,87 

¥z-D¿zenleme 

Ortalamanēn ¿st¿nde 336 721,29 

2 9,054 ,011 *  Ortalama 913 648,25 

Ortalamanēn altēnda 84 653,68 

   * p< .05 

 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutum ºl­eĵi toplam puanlarēna iliĸkin analiz sonu­larē incelendiĵinde; ºĵretmen adaylarēnēn 

algēladēklarē sosyoekonomik d¿zeye gºre anlamlē olarak farklēlaĸtēĵē [X
2
(sd=2, N=1333)=8,404] gºr¿lmektedir. 

Gruplarēn sēra ortalamalarē dikkate alēndēĵēnda en y¿ksek eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumuna sosyoekonomik d¿zeyini 

ñortalamanēn ¿zerindeò olarak algēlayan ºĵretmen adaylarē sahiptir.   

 

Neden Aramaya A­ēklēk alt ºl­eĵinden elde edilen puanlara bakēldēĵēnda ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

tutumu / neden aramaya a­ēk olma puanlarēnēn algēlanan sosyoekonomik duruma gºre anlamlē olarak 

farklēlaĸmadēĵē gºr¿lmektedir [X
2
(sd=2, N=1333)=15,58]. Benzer bi­imde Kanēta Dayalē Karar Verme alt 

ºl­eĵinden elde edilen puanlarēn da sosyoekonomik duruma gºre daĵēlēmēnēn anlamlē olmadēĵē bulgular 

arasēndadēr  [X
2
(sd=2, N=1333)=1,286]. 

 

¢ēkarēmda Bulunma alt ºl­eĵinden elde edilen puanlara bakēldēĵēnda; ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

tutumu / ­ēkarēmda bulunma puanlarēnēn algēlanan sosyoekonomik duruma gºre anlamlē olarak farklēlaĸtēĵē 

gºr¿lmektedir [X
2
(sd=2, N=1333)=8,220]. Gruplarēn sēra ortalamalarē dikkate alēndēĵēnda; toplam ºl­ekte 

olduĵu gibi en y¿ksek eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumuna sosyoekonomik d¿zeyini ñortalamanēn ¿zerindeò olarak 

algēlayan ºĵretmen adaylarēnēn sahip olduĵu dikkati ­ekmektedir.  

 

Bilgi Toplamaya Ķsteklilik ve ¥z-d¿zenleme alt ºl­eklerine iliĸkin puanlarēn algēlanan sosyoekonomik duruma 

gºre daĵēlēmlarē da benzer bi­imde anlamlēdēr [BTĶ:X
2
(sd=2, N=1294)=1,848], [¥d:X

2
(sd=2, N=1294 )=0,580]. 

Her iki alt ºl­ekte de gruplarēn sēra ortalamasē incelenmiĸ; en y¿ksek eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumuna 

sosyoekonomik d¿zeyini ñortalamanēn ¿zerindeò olarak algēlayan ºĵretmen adaylarēnēn sahip olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r.   

 

7. Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutumu ve Akademik Baĸarē 

 

Sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarēnēn akademik baĸarēlarēna gºre daĵēlēmlarē incelenmiĸtir.  

Daĵēlēma iliĸkin analiz sonu­larē tabloda verilmiĸtir.  

 

 

 

 

 

 

 

Tablo7: Sēnēf ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutum ¥l­eĵi Puanlarēnēn  

Akademik Baĸarēlarēna Gºre Kruskal Wallis H-Testi Sonu­larē 

 Gruplar N 
Sēra 

Ort. 
sd X

2
 P 

Anlamlē 

Fark 

Eleĸt. D¿ĸ. Tutum 

¥l­. (Toplam) 

 

Baĸarēlē (1) 562 733,10 

2 26,335 ,000 1-2 Ortalama d¿z. Baĸarēlē (2) 744 623,17 

Baĸarēsēz (3) 32 629,86 

Neden Aramaya 

A­ēklēk 

 

Baĸarēlē (1) 562 695,99 

2 6,743 ,034 1-2 Ortalama d¿z. Baĸarēlē (2) 744 646,20 

Baĸarēsēz (3) 32 746,11 

¢ēkarēmda 

Bulunma 

Baĸarēlē (1) 562 710,54 

2 13,469 ,001 1-2 Ortalama d¿z. Baĸarēlē (2) 744 635,56 

Baĸarēsēz (3) 32 737,94 

 Baĸarēlē (1) 562 713,58 2 12,945 ,002 1-2 
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Bilgi Toplamaya 

Ķsteklilik 

Ortalama d¿z. Baĸarēlē (2) 744 638,49 

Baĸarēsēz (3) 32 616,38 

 

Kanēta Dayalē 

Karar Verme 

Baĸarēlē (1) 562 682,25 

2 1,097 ,578 - Ortalama d¿z. Baĸarēlē (2) 744 659,82 

Baĸarēsēz (3) 32 670,58 

¥z-D¿zenleme 

Baĸarēlē (1) 562 751,71 

2 51,678 ,000 

1-2 

Ortalama d¿z. Baĸarēlē (2) 744 617,69 1-3 

Baĸarēsēz (3) 32 430,22 2-3 

 

Tablo 7ô ye gºre ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutum puanlarē akademik baĸarēlarēna gºre anlamlē 

olarak farklēlaĸmaktadēr [X
2
 (Sd=2, N=1338)=26,335, p< .01]. ñKanēta Dayalē Karar Vermeò alt ºl­eĵinden elde 

edilen puanlar dēĸēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nme puanlarē sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn akademik baĸarēlarēna gºre 

deĵiĸmektedir.  

 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutum ºl­eĵi toplam puan baĵlamēnda farklēlēĵēn hangi gruplar arasēnda gºr¿ld¿ĵ¿ Mann-

Whitney U testi aracēlēĵē ile test edilmiĸtir. Y¿ksek akademik baĸarēya sahip ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme toplam puanlarē orta d¿zeyde baĸarēya sahip olan ºĵretmen adaylarēndan daha y¿ksektir.   

 

Neden aramaya a­ēklēkò alt ºl­eĵinden elde edilen puanlar da yine akademik baĸarē deĵiĸkenine gºre anlamlē 

olarak farklēlaĸmaktadēr [X
2
 (Sd=2, N=1338)=6,743, p< .05]. Burada da yine Y¿ksek akademik baĸarēya sahip 

ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme toplam puanlarē orta d¿zeyde baĸarēya sahip olan ºĵretmen adaylarēndan 

daha y¿ksektir. ¢izelge 4.2.7.1ôincelendiĵinde ñ¢ēkarēmda bulunmaò [X
2
 (Sd=2, N=1338)=13,469, p< .01] ve  

ñBilgi Toplamaya Ķsteklilikò [X
2
 (Sd=2, N=1338)=12,945, p< .05] alt ºl­eklerinde de durumun benzer olduĵu 

gºr¿lmektedir.  Eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutum puanlarē baĸarēya gºre anlamlē olarak farklēlaĸmakta ve bu farklēlēk 

ñy¿ksek baĸarēò lehinedir.   

 

ñKanēta Dayalē Karar Vermeò alt ºl­eĵinden elde edilen puanlar baĸarē durumuna gºre anlamlē olarak 

farklēlaĸmamaktadēr [X
2
 (Sd=2, N=1338)=1,097, p> .01]. 

 

Sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme / ºz-d¿zenleme puanlarēnēn baĸarēya gºre daĵēlēmē anlamlēdēr [X
2
 

(Sd=2, N=1338)=51,678, p< .01]. ¥z-d¿zenleme alt ºl­eĵi puanlarē Mann-Whitney U testi aracēlēĵē 

incelendiĵinde t¿m gruplar arasēnda anlamlē farklēlēklar olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Y¿ksek akademik baĸarēya sahip 

ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme / ºz-d¿zenleme puanlarē ortalama baĸarēya sahip ºĵretmen adaylarē ile 

d¿ĸ¿k baĸarēya sahip ºĵretmen adaylarēndan y¿ksektir. Ortalama baĸarēya sahip ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme / ºz-d¿zenleme puanlarē da d¿ĸ¿k baĸarēya sahip ºĵretmen adaylarēndan y¿ksektir. 

 

TARTIķMA, SONU¢ ve ¥NERĶLER 

 

Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Tutumu bu araĸtērmanēn baĵēmlē deĵiĸkenini oluĸturmaktadēr. Sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn 

EDT¥ôden elde ettikleri puanlar genel olarak incelendiĵinde (¢izelge 1); ºĵretmen adaylarēnēn ortalamanēn 

¿zerinde eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumuna sahip olduklarē gºr¿lmektedir (=69,56 Ss=7,210).  Bu bulgu 

alanyazēndaki bir­ok araĸtērma ile paralellik gºstermektedir (Saracaloĵlu ve Yēlmaz, 2011; Korkmaz, 2009; ķen, 

2009; ¢etin, A., 2008; Tufan, 2008; ¢eki­, 2007). G¿lveren (2007)ôe gºre ise ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerileri yeterli d¿zeyde deĵildir. Araĸtērma kapsamēnda sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

tutumlarēna etki eden deĵiĸkenler de belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērma bulgularēna gºre sēnēf ºĵretmeni 

adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarē (toplam puan) cinsiyete, yaĸa, sēnēf d¿zeyine, anne-baba eĵitim 

durumuna gºre farklēlaĸmazken; algēlanan sosyo-ekonomik d¿zeye ve akademik baĸarēya gºre anlamlē olarak 

farklēlaĸmaktadēr. 

 

¥l­ekten elde edilen y¿ksek puan ñeleĸtirel d¿ĸ¿n¿r bireyòi akēllara getirmektedir. Tutumlarēn, bireylerin 

davranēĸlarēna yºn verdiĵi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde; y¿ksek eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumuna sahip bireylerin, bu tutumun 

gºstergesi olan davranēĸlarē g¿ndelik yaĸamlarēnda sergileyecekleri d¿ĸ¿n¿lmektedir.  Morgan (2009)ôa gºre 

tutumun ¿­¿nc¿ bileĸenini davranēĸ oluĸturmaktadēr. Tutumlar duygu ve kanēya uygun hareket edilmesi 

konusunda kiĸiyi uyarēr. Bu nedenle ­oĵu zaman tutumlardan yola ­ēkarak davranēĸē yordayabilmek m¿mk¿nd¿r 

(Morgan, 2009:336). Bu bilginin ēĸēĵēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumuna sahip bireylerin olaylarē ve hayatē 

deĵerlendirmede eleĸtirel bakabilecekleri umulmaktadēr. Millman (1988)ôa gºre ise eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye iliĸkin 

becerilere sahip olmak bir bireyin eleĸtirel d¿ĸ¿n¿r olarak tanēmlanmasēna yetmemektedir. Birey g¿ndelik 

yaĸamēnda bu becerileri etkin bir ĸekilde kullanmalēdēr (C¿celoĵlu, 1997: 199-226; Milman, 1988). Shaughnessy 

(1985) de benzer deĵerlendirmelerde bulunmakta ve ñeleĸtirel ruhòa sahip olmanēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme i­in 

X
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ºnkoĸul olduĵunu ileri s¿rmektedir. Shaughnessy (1985)ôin Siegel (1980)ôden aktardēĵēna gºre tutum, eĵilim, 

alēĸkanlēk ya da karakter gºstergelerinin t¿m¿ eleĸtirel ruh ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu ile ilintilidir (Siegel, 

1980, akt: Shaughnessy, 1985). ¥ĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarē ¿zerinde cinsiyet, yaĸ, sēnēf 

d¿zeyi ve anne-baba eĵitim durumu gibi deĵiĸkenlerin etkisinin olmamasēnē destekleyen araĸtērmalar 

bulunmakla birlikte (Ekinci, 2009; T¿mkaya ve Aybek, 2008; ¥zdemir, 2005) alanyazēnda konu ile ilgili farklē 

araĸtērma bulgularē yer almaktadēr. ¥rneĵin G¿lveren (2007) araĸtērmasēnda ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerilerinin cinsiyete gºre kadēnlar lehine farklēlaĸtēĵē ancak yaĸ, sēnēf ve anne-baba eĵitim 

durumunun anlamlē farklēlēĵa neden olmadēĵē bulgusuna ulaĸmēĸtēr. ¢etin, A. (2008) ve Tufan (2008) tarafēndan 

ger­ekleĸtirilen araĸtērmalarda da cinsiyet anlamlē etkiye sebep olmamaktadēr. G¿ndoĵdu (2001) ise konuyu 

baĸka bi­imde deĵerlendirmekte; kadēn ve erkeklerin bilimsel d¿ĸ¿nme becerilerinin yor dayēcēlarēnēn farklē 

deĵiĸkenler olduĵunu ºne s¿rmektedir.  

 

Araĸtērmanēn bir diĵer baĵēmsēz deĵiĸkeni ñyaĸòtēr. Yaĸa gºre ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme puanlarē 

farklēlaĸmamaktadēr. Araĸtērmaya katēlan ºĵretmen adaylarēnēn yaĸ aralēĵē 17-26ôdēr. Yaĸēn bireylerin biliĸsel ve 

sosyal geliĸimi ile paralellik gºsterdiĵi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde; ¿niversite eĵitimine baĸlayan ºĵretmen adayēnēn 

eĵitimin son yēllarēna doĵru farklē tutum ve davranēĸ sergileyeceĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. Alan yazēnda bu d¿ĸ¿nceyi 

destekleyen araĸtērmalar yer almakla birlikte (Ku ve Ho, 2010; Ay ve Akgºl, 2008; K¿r¿m, 2002; Facione, 

Facione ve Giancarlo, 2000) G¿lveren (2007)ôe gºre ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme g¿c¿ ile yaĸlarē 

arasēnda bir iliĸki yoktur. Lipman (tarihsiz, akt.: G¿lveren, 2007)ôa gºre eleĸtirel d¿ĸ¿nme yaĸtan baĵēmsēz, 

ºĵretilebilir bir beceridir. Sēnēf d¿zeyi deĵiĸkeni a­ēsēndan ele alēndēĵēnda da benzer durum sºz konusudur. Sēnēf 

d¿zeyi ile yaĸēn paralel deĵiĸeceĵi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde araĸtērmanēn bu iki bulgusu kendi i­erisinde paralellik 

gºstermektedir. Ancak ¢etin, A. (2008) tarafēndan ger­ekleĸtirilen araĸtērmada sēnēf d¿zeyinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

¿zerinde etkili olduĵu bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. Gilstrap ve Dupree (2008) tarafēndan ger­ekleĸtirilen araĸtērma 

bulgularēna gºre de ºĵrencilerin okulda ge­irdikleri zaman arttēk­a eleĸtirel d¿ĸ¿nme d¿zeyleri de artmaktadēr. 

 

Anne-baba eĵitim durumu da araĸtērmanēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme ¿zerinde etkisi olmayan deĵiĸkenleri arasēndadēr. 

Bu bulgu Ekinci (2009), ķen (2009), ¢etin A. (2008), ¢eki­ (2007), G¿lveren (2007), ¥zdemir (2005) ve Kaya 

(1997) tarafēndan ger­ekleĸtirilen araĸtērmalarēn bulgularē ile desteklenmektedir. Anne eĵitim durumunun 

bireylerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ¿zerinde etkisi olduĵuna iliĸkin araĸtērma bulgularē da mevcuttur 

(Akēnoĵlu, 2001). Y¿ksek eĵitimli annelerin sosyal olarak aktif, sorumlu ve ­ocuk yetiĸtirme konusunda daha 

bilgili ve bilin­li olmasē, ­ocuĵa daha fazla destek saĵlamasē, ­ocuĵun biliĸsel geliĸiminde etkili olmasē 

beklenmektedir (Hatay Polat, 2008). Araĸtērmada eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumu ile iliĸkili bir diĵer deĵiĸken 

akademik baĸarē olarak belirlenmiĸtir (Tablo 7). Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵrenmeyi daha bilin­li duruma getirmekte, 

ºĵrenci yanētlarēnēn d¿zeyini y¿kseltmekte ve ºĵrencilerin biliĸsel farkēndalēklarēnē artērmaktadēr (Akbēyēk ve 

Seferoĵlu, 2006). Bu baĵlamda eleĸtirel d¿ĸ¿nen ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē da daha y¿ksektir (Akbēyēk, 

2002).  

 

Sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumunu etkileyen faktºrleri belirlemeyi ama­layan bu 

araĸtērmaya gºre; sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarē ortalamanēn ¿zerindedir. Sēnēf 

ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarē; cinsiyete, sēnēf d¿zeyine ve anne- baba eĵitim durumuna gºre 

anlamlē olarak farklēlaĸmamaktadēr. Sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarē; yaĸa gºre ñNeden 

Aramaya A­ēklēkò ve ñKanēta Dayalē Karar Vermeò alt ºl­ekleri dēĸēnda anlamlē olarak farklēlaĸmamaktadēr. 

Neden Aramaya A­ēklēk alt ºl­eĵinden elde edilen puanlara bakēldēĵēnda; en y¿ksek eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumuna 

23 yaĸ ve ¿zeri yaĸlardaki ºĵretmen adaylarēnēn sahip olduĵu gºr¿lmektedir. Kanēta Dayalē Karar Verme alt 

ºl­eĵinden elde edilen puanlar da benzer bi­imde 23 yaĸ ve ¿zeri yaĸlardaki ºĵretmen adaylarēnēn puanlarē diĵer 

yaĸ gruplarēna gºre daha y¿ksektir. Sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumlarē; algēlanan sosyo-

ekonomik duruma gºre, ºl­ekten elde edilen toplam puan baĵlamēnda anlamlē olarak farklēlaĸmaktadēr. En 

y¿ksek eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumuna sosyoekonomik d¿zeyini ñortalamanēn ¿zerindeò olarak algēlayan ºĵretmen 

adaylarē sahiptir. Neden Aramaya A­ēklēk ve Kanēta Dayalē Karar Verme alt ºl­eklerinden elde edilen puanlara 

bakēldēĵēnda; ºĵretmen adaylarēnēn puanlarēnēn algēlanan sosyoekonomik duruma gºre anlamlē olarak 

farklēlaĸmamaktadēr. ¢ēkarēmda Bulunma alt ºl­eĵinden elde edilen puanlar ise algēlanan sosyoekonomik 

duruma gºre anlamlē olarak farklēlaĸmaktadēr. En y¿ksek eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumuna sosyoekonomik d¿zeyini 

ñortalamanēn ¿zerindeò olarak algēlayan ºĵretmen adaylarēn sahiptir.  Bilgi Toplamaya Ķsteklilik ve ¥z-

d¿zenleme alt ºl­eklerine iliĸkin puanlarēn algēlanan sosyoekonomik duruma gºre daĵēlēmlarē da benzer bi­imde 

anlamlēdēr. Her iki alt ºl­ekte de en y¿ksek eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumuna sosyoekonomik d¿zeyini ñortalamanēn 

¿zerindeò olarak algēlayan ºĵretmen adaylarē sahiptir. Sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutum 

ºl­eĵinden elde ettikleri puanlarē ñKanēta Dayalē Karar Vermeò alt ºl­eĵinden elde edilen puanlar dēĸēnda 

akademik baĸarēya gºre anlamlē olarak deĵiĸmektedir.  

Bu sonu­lar ēĸēĵēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nme tutumunu ve bu tutumun geliĸtirmesini konu alan araĸtērmalara 

gereksinim olduĵu sºylenebilir. Ķliĸkili deĵiĸkenler boylamsal araĸtērmalarla incelenebilir. 
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¥ZET: Bir veya birden fazla alanda akranlarēndan farklē kavrama ve ilerleme gºsteren ¿st¿n zekalē ve yetenekli 

ºĵrencilerin tespit edilmesi, tespit edilen ºĵrencilerin yeteneklerinin geliĸtirilmesi g¿n¿m¿zde Bilim Sanat 

Merkezleri (BĶLSEM) aracēlēĵēyla saĵlanmaktadēr. Bu merkezlerde, ¿st¿n zekalē ºĵrencilere uygun yeni 

yºntemlere ihtiya­ duyulmaktadēr.  Bu ihtiyacē karĸēlamak i­in yakēn bir tarihe kadar yaygēn olarak bilgisayar 

tabanlē teknolojiler ve web tabanlē teknolojiler kullanēlēyordu. Ancak Robot biliminin geliĸmesi ile ¿retilen 

robotlar, eĵitim sistemimize entegre edilmektedir. Bu araĸtērma ile ise robotik destekli fen ºĵretimi hakkēnda 

BĶLSEM ºĵrencilerinin gºr¿ĸlerinin ortaya konmasē ama­lanmaktadēr. Araĸtērma, 2012-2013 eĵitim ºĵretim 

yēlēnda, Kayseriôde ger­ekleĸtirilen ñErciyes Daĵē ve ¢evresi Bilim ve Doĵa Okullarē IIIò adlē T¦BĶTAK Projesi 

kapsamēnda y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmanēn modeli durum ­alēĸmasē olup, bu bildiri kapsamēnda nitel veri toplama 

yºntemlerinden olan yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarēnēn analizi sunulmuĸtur. Araĸtērmada veri toplama 

aracē olarak ñRobotik ¥ĵrenci ¥n Gºr¿ĸme Formuò, ñRobotik Memnuniyet Formuò ve ñ¥ĵrenci Etkinlik 

G¿nl¿ĵ¿ò kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmaya ºl­¿t ºrneklem yºntemi ile se­ilen T¿rkiyeônin ­eĸitli illerinden gelen 6. 

ve 7. Sēnēfē bitirmiĸ Bilim Sanat Merkezi ºĵrencileri (N=28) katēlmēĸtēr. Yapēlan etkinlikler Lego Mindstorms 

NXT Robotik Eĵitim Setleri ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. Etkinlikler ¿­ g¿n boyunca devam etmiĸ, elde edilen veriler 

nitel araĸtērma yºntemlerinden olan i­erik analizi yºntemi ile deĵerlendirilmiĸtir. Araĸtērma sonucunda, robotik 

destekli fen ºĵretiminin ºĵrencilerdeki Fen Bilimleri dersine olan ilgiyi artērarak eĵlenceli bir ºĵrenme ortamē 

oluĸturduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

 

Anahtar Kelimeler:  Robotik destekli fen ºĵretimi, BĶLSEM, ¥ĵrenci gºr¿ĸleri.   

 

ABSTRACT: Nowadays, Science andArtsCenters (SAC) provideservicestoidentifyandimprovetheabilities of 

students whoareGiftedandtalentedshowingdifferentprogressaccordingtotheirpeers in 

oneormoreareas.Inthesecenters, appropriateforgifted students wereneedednewmethods. 

Tomeetthisrequirementcomputer-basedtechnologiesand web-basedtechnologieswerewidelyused in 

educationuntilrecentdays. However, robotsproducedwiththedevelopment of 

theRoboticsareintegratedintotheeducationalsystem. Withthisresearch it is intendedabouttheroboticï

assistedteachingscienceintendstoexplorethe studentsô views. Researchwasconductedwithscope of the TUBITAK 

Project in theacademicyear of 2012-2013, in Kayseri, the "Erciyes MountainandAround Schools Science & 

Nature IIIò. Theresearchdesignwasthecasestudy. Thescope of thisdeclaration, thecollected data fromanalysis of 

the semi-structuredinterviewformsfromthequalitative data collectionmethodswill be presented. As a 

datacollectiontool "RoboticsStudentPre-Interview Form", "RoboticsSatisfaction Form" and "Student Activity 

Log" wasused. Using criterionsampling, 6th and 7th classgraduate Science and Art Center students (N=28) 

comesfromvariousprovinces of Turkeywereaskedfortheiropinions. Theactivitieswerecarriedoutby Lego 

Mindstorms NXT RoboticsEducation Series. Activitiescontinuedforthreedays, thecontentanalysis of the data 
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obtainedbythemethod of qualitativeresearchmethods. As a result, theinterest in robotic -

assistedscienceeducationbyincreasingclasspupils of Sciencesconcludedthatcreates a funlearningenvironment. 

 

Keywords:Roboticïassisted science teaching, SAC, Studentviews.  

 

GĶRĶķ 

 

Bilgi bireyin dēĸēnda nesnel deĵil; aksine onun kendi deneyimleri, gºzlemleri, yorumlarē ve mantēksal 

d¿ĸ¿nmeleri ile oluĸur ve ºzneldir (Kēlē­, 2001). Bu sebeple ºĵretim ortamēnda bireylerin; ºĵrenme bi­imleri, 

yetenekleri, ilgi ve gereksinmeleri (Tandoĵan, 1998) ve boy, aĵērlēk, renk ve zeka bakēmēndan farklē ºzelliklere 

sahip olduklarē unutulmamalēdēr (Web_1). Bu nedenle araĸtērmacēlar tarafēndan eĵitim ºĵretim ortamlarēnda 

bireysel farklēlēklarēn farkēnda olunmasē, her birinin kitlesel gereksinimlerine saygē duyulmasē, ºĵretim 

programlarēnēn buna uygun d¿zenlenmesi savunulmaktadēr (Yumuĸ ve Toptaĸ, 2011; ¥ĵretme, 2003; Ataman, 

1996). 

 

Bireysel farklēlēklarēn ºzellikle zihinsel d¿zeyde ortaya konulduĵu (Web_1) ve alanēnda uzman kiĸiler tarafēndan 

­eĸitli test ve ºl­eklerle ºl­¿lebildiĵi (¢aĵlar, 1972) bilinmektedir. Bu konuda ki en kapsamlē ­alēĸmayē yapan 

Howard Gardner ñ¢oklu Zek© Kuramēnē geliĸtirerek, her bireyde sekiz zek© t¿r¿n¿n mevcut olduĵunu fakat bu 

zek© t¿rlerinde ki geliĸmiĸlik d¿zeylerinin farklē olduĵunu ifade etmektedir (Gardner, 1993-1999). Sekiz zeka 

t¿r¿nden birinde ya da birden fazlasēnda yaĸētlarēna gºre y¿ksek performans gºsterdiĵi belirlenen bireylere ise 

ñ¦st¿n Yetenekliò denilmektedir (Bilsem Yºnergesi, 2007). Uzun (2004), ¿st¿n zekalē bireylerin ge­miĸten 

g¿n¿m¿ze toplumlarēn y¿zyēllara yayēlan geliĸiminde, onlara yºn veren bu nedenle ñpasif ­oĵunlukò deĵil; 

ñaktif azēnlēkò denilen, liderlik, ¿retkenlik ve verimlilik gibi ºzelliklere sahip kiĸiler olduĵu gºr¿ĸ¿ndedir. 

Benzer ĸekilde Akarsu (2001) da ¿st¿n zekalēlarēn tarihin hemen hemen her dºneminde toplumun ºnc¿l¿ĵ¿n¿ 

¿stlendiĵini, sezgileri, problem ­ºzmedeki ¿st¿n g¿­leri ve ikna etme kabiliyetleri sayesinde tarihe ĸekil vermiĸ 

kiĸiler olduklarēnē ifade etmektedir. Bu gibi sebepler nedeni ile araĸtērmacēlar, ¿st¿n zekalē ºĵrencilerin zeka 

t¿rlerine uygun, kendilerini ifade ederek geliĸim gºsterebilecekleri ºĵretim programlarēna t©bi tutulmasē 

gerektiĵi gºr¿ĸ¿ndedir (George, 2003; Uzun, 2004; Ataman, 1996; Yumuĸ ve Toptaĸ, 2011). 

 

Fen Bilgisi dersi teknolojinin eĵitime entegre edilebilmesine imkan tanēmaktadēr. Bu nedenle de ­aĵēn 

gerektirdikleri doĵrultusunda fen ºĵretim programlarēnda da deĵiĸim olmuĸtur Ge­miĸte ¿st¿n zekalē ve 

yetenekli bireylerin ºzellikleri ve ºnemleri bilinmediĵinden dolayē eĵitim-ºĵretimlerine de yeterince ºnem 

verilememiĸtir.  Edison ilkokul ºĵretmeni tarafēndan ñtutuk kafalēò damgasēnē almēĸ, okuldan atēlmēĸ ve 

ºĵrenimine evinde annesi ile devam etmiĸtir; Hume, ºĵretmenleri ve okul arkadaĸlarēnca ñaptalò olarak 

nitelendirilmiĸtir; Galton, gºnderildiĵi yatēlē okuldaki eĵitim-ºĵretim koĸullarēnē tahamm¿l edilemez diye 

nitelendirmiĸ ve bir an ºnce okuldan alēnmasē i­in b¿y¿klerine yalvaran mektuplar yazmēĸtēr (En­, 1979). 

 

¦st¿n zekalē ve yetenekli bireylere verilen ºzel ºĵretim,  tarih­ilerce o zamanki d¿nya ¿lkelerinde bir benzeri 

bulunmadēĵē kabul edilen ve Osmanlē imparatorluĵu tarafēndan kurulan ñEnderun Okuluò ile baĸlamēĸtēr (¢aĵlar, 

1972; En­, 1979; Akkanat, 1999). Dºrt y¿zyēldan uzun bir zaman boyunca Osmanlē Ķmparatorluĵu ordularēnēn 

fethettiĵi ¿lkelerden devĸirilen, ¿st¿n zekalē ve yetenekli olduĵu yetkililerce belirlenen ­ocuklar ve gen­ler 

Enderun Okuluônda, yetenekli ve istekli olduklarē yºnde son derece uzmanca d¿zenlenmiĸ bir eĵitimden 

ge­iriliyordu (Akarsu, 2004; ¢aĵlar, 2004; Akkanat,1999). Okuldaki on-on beĸ yēllēk eĵitim s¿reci sonunda, 

Osmanlē tarihi boyunca gelmiĸ ge­miĸ en b¿y¿k sanat­ēlar, askerler ve devlet adamlarē (sadrazam, vezir, 

kaptanēderya, ĸeyh¿lislam gibi) yetiĸtirilmiĸ oluyordu (En­, 1979; Akkanat, 1999; Akarsu, 2004). G¿n¿m¿zde 

ise; ¿st¿n zekalē ve yetenekli bireylere verilen en kapsamlē eĵitim Bilim ve Sanat Merkezleri (BĶLSEM) 

tarafēndan verilmektedir. Merkezlerin amacē, T¿rk Milli Eĵitimin genel ama­larēna ve temel ilkelerine uygun 

olarak ¿st¿n zekalē ­ocuklarēn; yeteneklerinin erken yaĸta fark edilerek geliĸtirilmesini, bireysel zekalarēnēn 

farkēnda olmalarēnē, kapasitelerini geliĸtirerek en ¿st d¿zeyde kullanmalarēnē ve bilimsel d¿ĸ¿nce ve 

davranēĸlarla estetik deĵerleri birleĸtiren, ¿retken, sorun ­ºzen, kendini ger­ekleĸtirmiĸ bireyler olarak 

yetiĸmelerini saĵlamaktēr (Bilsem Yºnergesi, 2007). 



 
67 INTERNATIONAL SYMPOSIUM ON CHANGES AND NEW TRENDS IN EDUCATION 

 

¦st¿n veya ºzel yetenekli ­ocuklar, ºĵrenim hayatlarē s¿resince, yeteneklerinden yararlanabilecekleri ve 

kendilerini gºsterebilecekleri bir eĵitim modeliyle karĸēlaĸmazlar ve gerek ailesi gerekse ­evresi tarafēndan 

desteklenmezlerse, onlarē geliĸtirme imk©nē bulmadēklarē yeteneklerinden hi­bir zaman yararlanamama gibi bir 

riskle karĸēlaĸmamēz m¿mk¿nd¿r  (Uzun, 2004). ¦st¿n zekalē ve yetenekli bireylerin yeteneklerini geliĸtirme ve 

sergilemelerinin yanē sēra; yetenekleri, ilgileri ve ihtiya­larē doĵrultusunda bireysel farklēlēĵa cevap verebilecek 

nitelikte olan pek ­ok farklē uyarēcēyē sunmak eĵitim-ºĵretim ortamlarēnda teknolojinin kullanēmē ile m¿mk¿n 

olabilmektedir.  

 

ABDôde ki teknolojik deĵerlendirmeler b¿rosu (The Office Of Technology Assesments)ôna gºre teknolojiler; 

ºĵrencilerin temel yeteneklerini kazanmasēna yardēmcē olur, yeni yollar denemeye motive eder ve bºylece 

ºĵrenmede ºnemli geliĸmeler kaydedilir (Alfred, 1987). Ķbiĸ (1999)ôe gºre ise teknolojiler; ºĵrenmenin niteliĵini 

artērēr, ºĵrencilerin ve ºĵretmenlerin hedefe ulaĸmak i­in harcadēklarē zamanē azaltēr, ºĵretmenin etkinliĵini 

artērēr, ºĵrenciyi ortamda aktif kēlar. 

 

Ge­miĸten g¿n¿m¿ze kadar s¿regelen bir dºng¿de, ihtiya­lar doĵrultusunda ger­ekleĸen deĵiĸimler sonucu 

eĵitim sistemi de ­eĸitli deĵiĸimlere uĵrayarak geliĸim gºstermektedir. Fen Bilimleri eĵitiminde yakēn bir tarihe 

kadar yaygēn olarak bilgisayar tabanlē teknolojiler ve web tabanlē teknolojiler kullanēlmakta iken; robotik 

biliminin geliĸmesi ile ¿retilen robotlar eĵitim sistemimize entegre edilmiĸ ve edilmektedir. Yeni nesil robotlarēn 

fonksiyonel faaliyetleri ileriye dºn¿k olarak ticari, sosyal ve eĵitim sahasēnda daha geniĸ bir kullanēm imk©nē 

sunmaktadēr. Bu geniĸ tabanlē kullanēm ºzellikleri teknolojik olarak hayatē kolaylaĸtērmakta, eĵitimin kalitesini 

ve hēzēnē artērmakta ºĵrenim s¿recini kēsaltmaktadēr.  

G¿n¿m¿z¿n teknolojilerinden olan robotik, 1932 yēlēnda Ole Kirk Kristiansen tarafēndan kurulan LEGO firmasē 

sayesinde diĵer alanlarēn yanē sēra eĵitim-ºĵretimde de kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr. LEGO kelimesi firmanēn 

amacē da olan  ñleg godtò kelimelerinin birleĸiminden oluĸmuĸ ve  ñiyi oynaò anlamēna gelmektedir (WEB_2). 

LEGO Futura geliĸtirme laboratuvarē 1984 yēlēndan beri Massachusetts of Technology ôden bilim adamlarē ile 

birlikte ­alēĸmaya baĸlamēĸ ve 1998 yēlēnda ºĵretim ortamlarēnda kullanēlabilecek LEGO MINDSTORMS isimli 

robotik eĵitim setlerinin ilk serisi piyasaya s¿r¿lm¿ĸt¿r (G¿nt¿rk¿n, 2009). 

 

Araĸtērmanēn Amacē ve ¥nemi 

 

¦st¿n zekalē ºĵrencilerin fen eĵitiminde kullanēlan robotik eĵitim setleri ile ilgili gºr¿ĸlerinin incelenmesi;  

¿st¿n zekalē ºĵrencilere ºzellikle Fen Bilimleri derslerinde uygun ºĵrenme ortamlarē saĵlamak adēna 

araĸtērēlmasē gereken ºnemli bir konudur. Ayrēca ¿st¿n zekalē ºĵrencilerin fen eĵitiminde robotik eĵitim 

setlerinin kullanēmēna iliĸkin herhangi bir araĸtērmaya rastlanēlmamēĸ olup, yapēlmēĸ olan bu ­alēĸmanēn alanēnda 

ºnemli bir boĸluĵu doldurabilmesinin yanē sēra yapēlacak olan diĵer ­alēĸmalara da ēĸēk tutacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu baĵlamda araĸtērmanēn genel amacē ¿st¿n zekalē ºĵrencilerinin fen ºĵretiminde robotik 

eĵitim setlerinin kullanēmēna iliĸkin gºr¿ĸlerini belirlemektir. Araĸtērmanēn amacēna baĵlē olarak aĸaĵēdaki 

sorulara cevap aranmēĸtēr: 

 

1. ¦st¿n Zekalē ¥ĵrencilerin robot tasarēmēna yºnelik beklentileri, hayalleri ve robot tasarēmēndan 
ºĵrenmek istedikleri nelerdir? 

2. ¦st¿n Zekalē ¥ĵrencilerin Etkinlikler esnasēnda karĸēlaĸtēĵē zorluklar ve hatalarē, baĸarēlarē, kazanēmlarē 

ve grupla ­alēĸma hakkēnda ki d¿ĸ¿nceleri nelerdir? 

3. ¦st¿n Zek©lē ¥ĵrencilerin Fen Bilimleri konularēnda robotik eĵitim setleri kullanēmēna yºnelik 
duygularē nasēldēr, d¿ĸ¿nceleri, kazanēmlarē ve ºnerileri nelerdir? 

 

Y¥NTEM 

Araĸtērmanēn Modeli 
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Araĸtērma; ¿st¿n zekalēlarēn eĵitimine yºnelik olarak hazērlanan ve T¦BĶTAK tarafēndan 2013/113B018 kodu 

ile desteklenen proje kapsamēnda, 2012-2013 eĵitim ºĵretim yēlēnēn ikinci yarēyēlēnda Kayseri ili sēnērlarē 

i­erisinde T¿rkiyeônin ­eĸitli illerinden gelen 28 ºĵrencinin katēlēmēyla ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¦st¿n zek©lē 

ºĵrencilere uygulanan ­alēĸmada, nitel araĸtērma yºntemlerinden durum ­alēĸmasē deseni benimsenmiĸ, nitel alt 

problemleri doĵal, detaylē ve ºn yargēlardan uzak bir ĸekilde ele alēnmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

 

Katēlēmcēlar 

 

Araĸtērmaya katēlan ºĵrenciler 28 kiĸi olup, bu ºĵrenciler ºl­¿t ºrneklem yºntemine gºre belirlenmiĸtir. ¥l­¿t 

ºrneklem yºnteminde, se­im ºnceden belirlenmiĸ bir dizi ºl­¿te gºre yapēlēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2011). 

Projeye kapsamēnda araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin ºl­¿tleri: 

¶ T¿rkiye genelindeki Bilim ve Sanat Merkezi ºĵrencisi olmak, 

¶ Yēlsonu akademik karne notunun beĸ ¿zerinden, dºrt ile beĸ arasēnda olmasē,  

¶ Projeye katēlmaya gºn¿ll¿ olmak, ĸeklinde belirlenmiĸtir. 

 

Veri Toplama Ara­larē 

 

Bu araĸtērmada veri toplama aracē olarak yarē yapēlandērēlmēĸ olan; ñRobotik ¥ĵrenci ¥n Gºr¿ĸme Formuò, 

ñRobotik Memnuniyet Formuò ve ñ¥ĵrenci Etkinlik G¿nl¿ĵ¿ônden yararlanēlmēĸtēr. Formlar Riberio (2006), 

Silva (2008) ve Gibbon (2007) tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. Dil ve anlam bakēmēndan T¿rk­eô ye uyarlanmēĸ olan 

formlar, uzman gºr¿ĸ¿ne baĸvurularak yapē ge­erliliĵi ve g¿venirliĵi saĵlanmēĸtēr. 

 

Verilerin Toplanmasē 

 

Araĸtērmanēn baĸēnda ºĵrencilere  ñRobotik ¥ĵrenci ¥n Gºr¿ĸme Formuò daĵētēlmēĸ ve ºĵrencilerden aĸaĵēda 

yer alan sorulara cevap vermeleri istenmiĸtir. 

 

En yakēn arkadaĸēna bir mektup yazdēĵēnē hayal et: 

¶ Ona yapacaĵēn aktivitelerde keĸfedeceĵin ĸeyleri ve beklentilerini anlat. 

¶ Ona nasēl bir robot d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿ anlat. 

¶ Robotunu nasēl programlamayē d¿ĸ¿n¿yorsun? 

¶ Robotlar yaparak neleri ºĵrenmeyi istersin? 

¶ Yapacaĵēn aktivitelerle ilgili ne hissediyorsun? 

 

Sorulara cevap veren ºĵrencilerden toplanan formlarēn ardēndan ºĵrencilere robotik eĵitim setleri ile ilgili 

videolarla desteklenmiĸ bir sunu izlettirilmiĸ ve dºrderli oluĸturulan ºĵrenci gruplarēna Lego Mindstorms NXT 

setleri daĵētēlmēĸtēr. Sekizer saatlik ¿­ g¿n s¿ren eĵitim boyunca gruplar robotlarēnē (kēlavuzda yer alan robot 

tasarēmē) tasarlamēĸ ve daha sonra sērasē ile Robotlar Yarēĸēyor, Robodinamometre, Roboēsēiletimi, Roboēsētutar, 

Roboksilofon etkinliklerini yapmēĸlardēr. Etkinliklerin ardēndan ñ¥ĵrenci Etkinlik G¿nl¿ĵ¿ò verilmiĸ ve aĸaĵēda 

yer alan sorulara cevap vermeleri istenmiĸtir.  

 

Bug¿n robotikle ilgili neler yaptēn? Aĸaĵēda belirtilenlere gºre g¿nl¿ĵ¿n¿ oluĸtur. 
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¶ Bug¿n robotla yaptēĵēn gºrevlerin tanēmlarē, 

¶ Karĸēlaĸtēĵēn zorluklar ve yaptēĵēn hatalar, 

¶ Elde ettiĵin baĸarēlar, 

¶ Eĵlenceli mi sēkēcē mē d¿ĸ¿ncelerin, 

¶ Grupla ­alēĸmanēn varsa senin i­in zorluklarē. 

 

T¿m etkinlikler bittikten sonra ñRobotik Memnuniyet Formuò daĵētēlmēĸ ve ºĵrencilerden; Aktiviteler 

hakkēndaki d¿ĸ¿ncelerini ve varsa ºnerilerini ifade etmeleri istenmiĸtir. 

 

Verilerin Analizi  

 

Gºr¿ĸme formlarēndan elde edilen veriler, ºĵrencilerin yazdēklarē ile bire bir uyumlu olarak bilgisayar ortamēna 

aktarēlmēĸ, yazēlē ve sºzl¿ materyallerin sistemli bir ĸekilde analiz edilip a­ēk talimatlara gºre kodlanarak 

nicelleĸtirilmesi s¿reci olarak tanēmlanan (Simon ve Burstein 1985)  i­erik analizine tabi tutulmuĸtur. Verilerin 

analizinden ºnce oluĸturulan genel kavramsal yapē ve elde edilen ºĵrenci gºr¿ĸlerine gºre ilave edilen yeni 

kavramsal yapē oluĸturularak genel bir ­er­eve i­inde kodlama (Yēldērēm ve ķimĸek, 2011) yapēlmēĸtēr. Kodlama; 

iki ayrē araĸtērmacē tarafēndan Microsoft Excel programē yardēmē ile yapēlmēĸ ve bu kodlardan temalar 

(kategoriler) elde edilmiĸ, elde edilen kodlar ve temalar araĸtērmacēlar tarafēndan iki kez kesintisiz ve ¿­er kez de 

aralēklar ile tekrar d¿zenlenmiĸtir. Daha sonra kodlamada g¿venirliĵi saĵlamak i­in araĸtērmacēlarēn yapmēĸ 

olduĵu analizde her bir soruda verilen koda  ñG¿venirlik = Gºr¿ĸ Birliĵi / Gºr¿ĸ Ayrēlēĵē + Gºr¿ĸ Birliĵi x 100ò 

form¿l¿ (Miles & Huberman, 1994) uygulanmēĸ ve bu hesaplama sonrasēnda  ñRobotik ¥ĵrenci ¥n Gºr¿ĸme 

Formuònun g¿venirlik y¿zdeleri ilk sorusu i­in %80, ikinci soru i­in %92, ¿­¿nc¿ soru i­in %88, dºrd¿nc¿ soru 

i­in %82, beĸinci soru i­in %90; ñ¥ĵrenci Etkinlik G¿nl¿kleriònin g¿venirlik y¿zdeleri ilk sorusu i­in %92, 

ikinci sorusu i­in %95, ¿­¿nc¿ sorusu i­in %86, dºrd¿nc¿ sorusu i­in %92, beĸinci sorusu i­in %90; ñRobotik 

Memnuniyet Formuònun g¿venirlik y¿zdesi ise % 78 olarak bulunmuĸtur. 

 

 

BULGULAR  

 

Bu bºl¿mde araĸtērmadan elde edilen bulgulara yer verilmiĸtir. ¦st¿n zekalē ºĵrencilerin fen eĵitiminde, robotik 

teknolojisinden yararlanēlmasēna yºnelik ºĵrenci gºr¿ĸlerini deĵerlendirmek amacēyla yarē yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸme formlarē uygulanmēĸtēr. Elde edilen veriler i­erik analizine tabi tutulmuĸ, belirli kodlar elde edilmiĸ ve 

bu kodlardan da: ñRobotik ¥ĵrenci ¥n Gºr¿ĸme Formuò i­in beklentileri, hayalleri, programlama, robot 

tasarēmēndan ºĵrenmek istedikleri ve duygularē olmak ¿zere beĸ tema; ñ¥ĵrenci Etkinlik G¿nl¿ĵ¿ò i­in 

gºrevleri, zorluklar ve hatalar, baĸarēlarē, d¿ĸ¿nceleri/duygularē, grupla ­alēĸma hakkēnda, kazanēmlarē olmak 

¿zere altē tema;  ñRobotik Memnuniyet Formuò i­in ise duygularē, d¿ĸ¿nceleri, ºnerileri, kazanēmlarē olmak 

¿zere dºrt tema elde edilmiĸtir.  

 

ñRobotik ¥ĵrenci ¥n Gºr¿ĸme Formuôndan elde edilen bulgular, beĸ ana temaya gºre ºĵrenci gºr¿ĸlerinden 

yapēlan alēntēlarla Tablo 1. óde verilmektedir. ñ¥ĵrenci Etkinlik G¿nl¿ĵ¿ônden elde edilen bulgular, altē ana 

temaya gºre ºĵrenci gºr¿ĸlerinden yapēlan alēntēlarla Tablo 2. óde verilmektedir. ñRobotik Memnuniyet 

Formuôndan elde edilen bulgular, dºrt ana temaya gºre ºĵrenci gºr¿ĸlerinden yapēlan alēntēlarla Tablo 3. óte 

verilmektedir. 

 

Tablo 1. Robotik ¥n Gºr¿ĸme Formuôndan Elde Edilen Bulgular 

Temalar ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Beklentileri  Robot Tasarēmēna Yºnelik Beklentiler: ñérobot yapēmēnēn kendimi geliĸtireceĵine 

inanēyoruméò; òéRobot yaparken tasarēm ve hayal g¿c¿m¿n geliĸeceĵini 
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d¿ĸ¿n¿yoruméò;òéBen robot tasarlamanēn derslerime de yardēmcē olacaĵēnē 

d¿ĸ¿n¿yoruméò; òéBu robotu yaparak fen ve Teknoloji dersiyle alakalē yeni ĸeyler 

ºĵreneceĵizéò; ñéBir ­ok buluĸ keĸfedeceĵiméò 

Etkinliĵe Yºnelik Beklentiler: ñéYeni yeni terimler, sistemler ºĵrenmeyi bekliyoruméò; 

òéBu aktiviteleri yaparak bilgilerimizi geliĸtiririz ve geleceĵe yararlē oluruzéò; òéUmarēm 

hem bilgi verici hem de eĵlenceli oluréò; òé¢ok g¿zel bir robot yapacaĵēmēz etkinlik 

varéò; òéRobot yapma ­alēĸmasēnēn eĵlenceli ge­eceĵini d¿ĸ¿n¿yoruméò; òéOnlarē 

yaparak ñFizikò dersini geliĸtirmeyi ama­lēyoruméò 

Hayalleri  

Robot Tasarēmēna Yºnelik Hayaller:ñéKēsa boylu, bacaklarē ve kollarē kalēn, kafasē kare, 

kollarēnda d¿ĵmeler olan ve ayaklarē k¿­¿k bir robot d¿ĸ¿n¿yoruméò; òéRobotum bir 

forklift ĸeklinde olacakéò; òéHayalimde bir robot var. Adē C17. ¢ok sevimli ve akēllē bir 

robotéò; òéRobotun ismi óLegobot-X3000ô olacakéò; òéTasarēmēmēn formuyla 1 ĸeklinde 

olmasēnē istiyoruméò; òéb¿y¿k ve zeki bir robot d¿ĸ¿n¿yoruméò; òéHidrolik ayaklēéò 

Robotun Fonksiyonuna Yºnelik Hayaller:ñékēyafetleri yerleĸtirebilen bir robot yapmayē 

d¿ĸ¿n¿yoruméò; òéMesela televizyon izleyecekken cipsinizi ve kolanēzē aldēnēz, battaniyenizi 

¿st¿n¿ze ­ektiniz. Fakat kumanda yok! Hemen ñLe Botò unuzu ­aĵērēyorsunuz ve ona 

kumandayē getirmesini sºyl¿yorsunuz. O da getiriyor. ¢ok iyi deĵil mi?...ò; òéD¿nyamēzē 

yeĸillendirecek bir robot tasarlamak istiyoruméò;òéd¿ĸ¿nd¿ĵ¿m robot insanlarēn sērrēnē 

paylaĸtēĵēnda onlarē anlayabilecek ama bunu kimseye sºylememesi ¿zerine planlanmēĸ 

olacakéò; òéRobotu bir savaĸ anē i­in planlamak istiyorum. ¦lkem herhangi bir savaĸa 

girdiĵinde halkēmēzē savunsun ve korusun istiyoruméò; òéBenim istediĵim robot bir kiĸiyi 

hem eĵlendirmeli hem de bilgilendirmeliéò; òéyeni bir ĸey keĸfettim ve bu keĸif uzaktan 

arabayē kontrol etmek gibi bir ĸeyéò; òéher iĸi yapabilecek, su ge­irmeyecekéò 

Programlama 

Programlama Amacēna Gºreñérobot ben sesli komut verdiĵimde o komutlarē yerine 

getirecekéò; òéonu zevkli ĸeyler yapmaya programlēycaméò; òéºz¿ne renk sensºr¿ takēp 

sensºr¿ ºrneĵin kērmēzēya ayarlayacaĵēm ve ºn¿ne renkli k¿­¿k variller koyacaĵēm. Bºylece 

sarē, mavi ve yeĸil renkli varilleri ge­ip kērmēzē varili kaldēracakéò 

Programlama Yºntemine Gºre: ñéRobotu saĵa, sola doĵru veya alta siyah bantlar koyup o 

ĸekilde ilerlemesini d¿ĸ¿n¿yoruméò; òéKablolar aracēlēĵēyla, bilgisayar ile programlamayē 

d¿ĸ¿n¿yoruméò; òéSadece bilgisayar deĵil akēllē telefon veya tabletle programlamak 

istiyoruméò; òéRobotu ileri, ve geri olmak ¿zere iki yºne hareketi ile 

programlayacaĵēméò; òéKarēĸēk tasarlanan bir robot istiyoruméò 

¥ĵrenmek 

Ķstedikleri 

Robot Tasarēmēna Yºnelik Olarak ¥ĵrenmek Ķstedikleri: òéRobotlarēn yapēlēĸēnēn nasēl 

olduĵunu, beyninin nasēl ­alēĸtēĵēnē ºĵrenmeyi isterim...ò; òéinsandan ne gibi farklēlēklarē 

olduĵunu ºĵrenmek isteriméò; òéRobotlar yaparak nasēl ­alēĸtēĵēnē ºĵrenmek istiyoruméò; 

òéRobot yaparak ger­ek hayatta da robot yapabilmeyi ºĵrenmek istiyoruméò; òéķu anda 

benim en ­ok istediĵim ĸey robotik eĵitimini almak...ò 

Robot Tasarēmē Vasētasēyla ¥ĵrenmek Ķstedikleri ñéºzellikle de bilim konusunda her ĸeyi 

ºĵrenmek istiyorum ºzellikle fen ve matematikéò; òéRobot yaparak teknolojinin nasēl hēzlē 

geliĸtiĵini ºĵrenmek isterim...ò; òérobotlar yaparak bazē alet ve makinelerin nasēl ­alēĸtēĵēnē 

ºĵrenmek isteriméò; òérobotlar yaparak bazē alet ve makinelerin nasēl ­alēĸtēĵēnē ºĵrenmek 

isteriméò 

Duygularē 

Endiĸeleri: ñéBu aktivitede baĸarēlē olamamaktan korkuyoruméò; òéRobot 

programlamanēn biraz zor olabileceĵini d¿ĸ¿n¿yoruméò; òéĶyi ­alēĸan bir robot tasarlamak 

i­in ­ok ­aba harcayacaĵēmē d¿ĸ¿n¿yoruméò  

Heyecanlarē: òérobotlarēn nasēl programlandēĵēnē merak ediyorum...ò; òéYapacaĵēm 

aktivite hakkēnda ­ok heyecanlēyēméò; òéBu dersi iĸlemeyi dºrt gºzle bekliyoruméò; 

òéAcayip heyecanlēyēméò; òé ¢ok ama ­ok mutluyuméò; òé Ķlgin­ olacaĵēnē 

d¿ĸ¿n¿yoruméò; ñéSeninde burada olmanē ­ok isterdiméò 
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Tablo 2. ¥ĵrenci Etkinlik G¿nl¿klerinden Elde Edilen Bulgular 

Temalar ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Gºrevleri 

ñéRobotlarē tasarladēkéò; ñé1.  deneyde robotlarē yaptēk ve s¿ratlerini ºl­t¿k.  2. deneye 

yaylarēn ucuna aĵērlēk taktēk ve ultrasonik sensºr ile yayēn uzama boyunu ºl­t¿k. 3. deneyde 

farklē cinste iletkenleri ēsēttēk ve sēcaklēklarēnē ēsē sensºr¿ ile ºl­t¿k. 4. deneyde ēsē sensºr¿ne 

lacivert ve sarē kartonlar sarēp sēcaklēĵēnē ºl­t¿kéò; òé Aĵērlēk, sēcaklēk, y¿kseklik ve 

seslerin desibelini robot sensºrleri ile ºl­t¿kéò; òé fen bilimleriyle ilgili deneyler 

yaptēkéò; òé Robotlarēn gºrme sensºr¿, ēsē sensºr¿, ses sensºr¿ hakkēnda ­alēĸmalar 

yaptēkéò 

Zorluklar ve 

Hatalar  

ñéé Arka tekerleĵi yanlēĸ taktēkéò; ñéBaĸta par­alarē yanlēĸ taktēk. Bu zaman 

kaybēydēéò; ñé4. tekeri eklemeseydik daha hēzlē giderdiéò;òé Robotu yaparken par­a 

benzeĸmesinden dolayē yanlēĸ yaptēĵēmēz olduéò; ñéRobotu yaparken baĸta yanlēĸ yaptēk 

tekrar yapmak zorunda kaldēméò; ñéé Zorluk olarak hepimiz grup­a farklē ĸeyler 

yapmak isteĵimiz i­in robotu ilk yaptēĵēmēzda hatalēydēéò; ñPek bir zorluk yoktuéò; 

ñé¢ok kolayéò; ñéHi­ zorlanmadēm denebiliréò 

Baĸarēlarē 

Robotlar Yarēĸēyor Etkinliĵine Yºnelik:ñéYarēĸē 2. olarak bitirdikéò; ñéSONUNDA 

robotu bitirdik ve yarēĸta birinci oldukéò;ñyarēĸta birinci olduk!...ò;ñérobotlarē 

yarēĸtērērken ikisinde de sonuncu oldukéò;ñérobotun par­alarēnē d¿zg¿n taktēk ve robotun 

iyi gitmesini saĵladēkéò; ñéyarēĸta iyi bir sonu­ yaptēkéò 

Tasarēma Yºnelik:ñéRobotu g¿zelce yaptēméò; ñérobotik baĸarēyē anladēméò; 

ñéRobotu tasarlayēp, sensºrleri sorunsuz kullanarak baĸarē elde ettikéò;ñéBence en 

b¿y¿k baĸarē robotu doĵru tasarlayēp programlamaktēéò;ñéDeneylerde en ºnce 

bitirdikéò; 

D¿ĸ¿nceleri /  

Duygularē 

ñéEtkinliklerde ­ok eĵlendiméò; ñéHem robot yaparken ki heyecan, hem yarēĸ yaparken 

ki kazanma hērsē bence ­ok eĵlenceli ge­mesini saĵladēéò; ñéBence bizim grubun adē 

ñTrolling Dem Robotsò olmalēydēéò; ñé¢OK !!!eĵlenceliydiéò; ñéaynē robottan almam 

gerektiĵini d¿ĸ¿n¿yoruméò; ñéYarēĸmada sonuncu olsak da ­ok eĵlendikéò; 

ñéDeneyleri kendin yapmandan daha kolay ve basittiéò; ñéRobot eĵitimi saatleri 

artērēlmalēéò; ñésēkēlmadan zaman ge­irmemizi saĵlēyoréò; ñéS¿per yaéò; 

ñéEĵlenceli ­¿nk¿ ­ok zevkli bir iĸ robot yapmakéò; ñé¢OK ¢OK ¢OK 

EĴLENCELĶYDĶéò 

Grupla 

¢alēĸma 

Hakkēnda 

ñéTek zorluĵu vardē, o da gºrev paylaĸēmēéò; ñéHerkes kendi kafasēna gºre takēlēp 

patronluk taslēyor ve herkes her ĸeyi kendisi yapmak istiyoréò; ñéGrupla ­alēĸmak da ­ok 

keyifliydiéò; ñéGrupla ­alēĸmanēn benim i­in hi­bir zorluĵu yokéò; ñéBizi baĸarēmēzē 

kazanmada hēzlandērdēéò; ñégrupla daha zevkli olduéò; ñéGrupla ­alēĸmak daha iyi 

­¿nk¿ birimizin yapamadēĵēnē diĵerimiz yapēyoréò; ñéhepimiz grup­a farklē ĸeyler 

yapmak isteĵimizéò 

Kazanēmlarē 

Fen Bilimleri Dersine Yºnelik: ñéSesin desibelle ºl­¿ld¿ĵ¿n¿ ºĵrendiméò; 

ñéRobotlarē kullanarak hareketli canlēlarēn s¿ratini, cisimlerin aĵērlēĵēnē ºl­meyi, ēsē 

iletimizin iletkenin cinsine baĵlē olduĵunu ve koyu renk cisimlerin ēsēyē daha iyi 

ilettiĵiniéò; ñéBen bug¿n robotiĵin fen dersiyle yakēndan ilgisi olduĵunu ºĵrendiméò; 

ñéBunlarēn s¿rati sēcaklēĵē nasēl etkileyeceklerini ºĵrendikéò; ñéKēsaca ­ok ĸey 

kazandēméò; ñéRobot sensºrleriyle bir­ok klasik deneyleri yapabileceĵimizi ºĵrendiméò 

Robot Kullanēmēna Yºnelik: ñéRobotlarē programlamayē ºĵrendikéò; ñéRobotlarēn ēsē 

falan ºl­t¿ĵ¿n¿ ºĵrendikéò; ñéRobot ile aĵērlēk, ºl­me, sēcaklēk, ºl­me, y¿kseklik ºl­meyi 

ve seslerin desibelini ºl­meyi sensºrler yardēmē ile yapmayē ºĵrendiméò; ñérobotun 

kuruluĸunu resmen ezberlediméò; ñéBir robotla bu kadar ĸeyin yapēlabileceĵini 

bilmiyorduméò 

 

Tablo 3. Robotik Memnuniyet Formuôndan Elde Edilen Bulgular 



 
72 INTERNATIONAL SYMPOSIUM ON CHANGES AND NEW TRENDS IN EDUCATION 

Temalar ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Duygularē 

ñéBu aktivitelerden ­ok, ­ok, ­ok memnun kaldēméò; ñéBence ­ok harika bilgi 

vericiéò; ñéetkinlik M¦THĶķ bir ĸeyéò; ñéAcayip derecede eĵlenceliydiéò; 

ñéanlatsam kelimeler yetmez kēsacasē harika bir derséò; ñéBĶZĶM bu ­alēĸmalarē 

yapmamēzē saĵladēĵēnēz i­in hepinize teĸekk¿r ederiméò; ñéBizce yani grup­a bu 

etkinliĵi ­ok beĵendikéò; ñé¢ok heyecanlē ve maceralē bir ser¿vendiéò; ñéRobotlarē 

yarēĸtērmak ­ok zevkliydiéò 

D¿ĸ¿nceleri 

ñébu etkinlik ­ok eĵiticiéò; ñéBug¿nk¿ gruptan memnun deĵildiméò; ñéBu 

aktiviteler bence ­ocuklarēn zihinsel ve d¿ĸ¿nsel geliĸimleri i­in ­ok yararlēéò; 

ñébundan sonra robotla daha ­ok uĵraĸacaĵēmē tahmin ediyoruméò; ñé­ok ama ­ok 

ºĵreticiéò; ñéĶlk baĸta ­ok sēkēcē olacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yordum fakat robotu tasarlayēp, 

deneyleri yapēnca ­ok eĵlenceli bir ĸey olduĵunu anladēméò; ñéAnkaraôya gidince 

hemen bir tane alēp robot tasarlayacaĵēméò; ñéRobotlar hayatēmēza ­ok fazla kolaylēk 

saĵlēyor neredeyse her alanda sanayi, tekstil, dokum, tarēm, ev iĸleri gibi bir ­ok alanda 

bize yardēm ederleréò 

¥nerileri 

ñéBence bu etkinlik okullarda bir ders olarak ge­meliéò; ñéMatematik, Fen ve 

Teknoloji derslerine destek oluyoréò; ñéBu etkinliĵi her okulda her sēnēf yapmalēéò; 

ñéAynē uygulamalarē seneye ve sonraki senelerde grubu 2ôye bºl¿p yapmak mantēklē 

oluréò; ñéHer yerde yapēlmalē ve bunlardan her okula gidip gºsterilmeli. Ķsteyen 

kiĸilere sipariĸ edilmeli. Tabi paralarē onlardan alēnacak: Bunlarēn daha geliĸmiĸ, daha 

iyi olanlarē getirilmelidir. Ve bunlara yani robotlara ºnem verilerek daha iyi modeller 

¿retilerek b¿y¿k yarēĸmalara girilmeli ve bu robotlarē T¿rkiye geneline yayēlmalē. Bunlarē 

yani robotlarē daha fazla alēp her okula daĵētēlmalēdēr. Bunu yapmak bazē bakanlēklardan 

yardēm alabilirizéò; ñéokullarda ­ocuklarēn dersleri daha ­ok sevmeleri i­in bu 

robotlar faaliyete koyulmalēdēréò; ñéBence elinizden geldiĵince bu ­alēĸmayē diĵer 

­ocuklarla paylaĸmalēsēnēzéò; ñéSadece bu etkinliĵin s¿resinin arttērēlmasēnē 

diliyoruzéò; ñéMEBô e ºnerim: ñT¿m okullara ROBOTĶK dersi gelsin. Bu dersi ­ok 

isteriméò 

Kazanēmlarē 

Fen Bilimleri Dersine Yºnelik: ñéBu aktiviteler sayesinde Fen ve Teknolojiôye olan 

yoĵun ilgim daha da arttēéò; ñéBen robotik hakkēnda yaptēĵēmēz aktivitelerin fene karĸē 

ilgimin arttērdēĵēnē d¿ĸ¿n¿yoruméò; ñéEtkinlikler sayesinde fen dersini daha ­ok 

sevdiméò 

Robotiĵe Yºnelik:ñéKendileri tasarlayēp, robotlara istedikleri yºnlendirmeleri ve 

emirleri verebiliyorlar. Bu sayede hayal g¿­leri geliĸiyoréò; ñéBu aktiviteler benim 

robotik anlamda bilgimi, ilgimi geliĸtirdié Robotik fiziĵe daha ­ok ilgim arttēéò 

 

¥n Gºr¿ĸme Formuôndan elde edilen bulgular doĵrultusunda ºĵrenciler robotiĵe yºnelik kiĸisel geliĸimlerinin 

(el becerileri, hayal g¿­leri, sosyallik) ve akademik baĸarēlarēnēn (Fen Bilimleri ve diĵer derslere yºnelik) 

artmasēnē beklemekte; g¿nl¿k iĸlerinde kendilerine yardēmcē olabilen, toplumun yararēna (savunma, ..) 

kullanēlabilen, ­evreyi koruyabilen, eĵlendirebilen, bilgilendirici bir robot tasarlamayē hayal etmekte; robotlarē 

kullanarak Fen Bilimleri ve Matematik gibi dersleri daha iyi ºĵrenebilmeyi, robotik teknoloji ºĵrenerek bilim ve 

teknoloji ile i­ i­e olmayē istemektedirler. 

 

¥ĵrenci Etkinlik G¿nl¿kleriônden elde edilen bulgular doĵrultusunda bazē ºĵrenciler tasarēm aĸamasēnda 

bireysel ya da grup ­alēĸmasēndan kaynaklē bazē hatalar (yanlēĸ par­a takma vb.) ile karĸēlaĸmēĸlardēr. 

Etkinliklerden eĵlenirken ºĵrendiklerini belirtmiĸ, ayrēca etkinliklerin eĵlenceli ge­mesi sayesinde 

sēkēlmadēklarēnē belirtmiĸlerdir. Etkinlikleri grup ­alēĸmasē ile yapmalarē i­in oluĸturulan dºrderli gruplardan 

bazēlarē gºrev paylaĸēmēndan kaynaklē sorun yaĸadēklarēnē belirtirken, bazē gruplar ise dayanēĸma i­inde 

­alēĸmalarē sebebi ile grup ­alēĸmasēndan memnun olduklarēnē belirtmiĸlerdir. Robotlarē kullanarak Fenôe yºnelik 

olarak sesin desibelini, cisimlerin s¿ratlerini, cisimlerin aĵērlēklarēnē ºl­ebilmeyi, ēsē iletiminin iletkenin cinsine 

baĵlē olduĵunu, a­ēk ve koyu renk cisimlerin ēsē farklēlēĵēnē ºĵrendiklerini belirtirken; robotiĵe yºnelik olarak 

robotlarē tasarlamayē, programlamayē, sensºrlerin iĸlevini ve kullanēmēnē ºĵrenmiĸlerdir. 
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Robotik Memnuniyet Formôundan elde edilen bulgular doĵrultusunda ºĵrenciler: robotik destekli yapēlan fen 

etkinliklerinin eĵitici ºĵretici olmasēnēn yanē sēra eĵlenceli de olduĵunu d¿ĸ¿nmektedirler. Ayrēca robotik 

destekli etkinliklerin okullarda ders olarak ge­mesini, katēlmēĸ olduklarē projenin t¿m ºĵrencilere uygulanmasēnē, 

robotik teknolojisinin takip edilerek robot yarēĸlarēnēn d¿zenlenmesi gerektiĵini, isteyen herkese eĵitici robot 

setlerinin temin edilmesini ve bu etkinliklerin daha uzun zamana yayēlmasēnē ºnermekte, robotik destekli fen 

ºĵretiminin fene olan ilgi ve bilgi d¿zeylerini arttērdēĵēnē belirtmiĸlerdir.  

SONU¢ VE TARTIķMA 

 

Bu araĸtērmada, T¿rkiyeônin farklē illerinden gelen ¿st¿n zekalē ºĵrencilerin, fen eĵitiminde LEGO Mindstorms 

NXT robotik eĵitim setleri kullanēmēna yºnelik gºr¿ĸleri incelenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda elde edilen veriler 

doĵrultusunda ºĵrencilerin robotik setlerden: el becerileri, hayal g¿­leri, sosyalleĸmeleri gibi kiĸisel ºzellikleri 

ve akademik baĸarēlarēnē geliĸtirmesini beklemekte; g¿nl¿k iĸlerinde kendilerine yardēmcē olabilen,  toplumun 

yararēna kullanēlabilen, ­evreyi koruyabilen, eĵlendirebilen, bilgilendirici bir robot tasarlamayē hayal etmekte;  

robotlarē kullanarak Fen Bilimleri ve Matematik gibi dersleri daha iyi ºĵrenebilmeyi, robotik teknolojiyi 

ºĵrenerek bilim ve teknoloji ile i­ i­e olmayē istemektedirler. Etkinlikler esnasēnda bireysel kaynaklē ve grup 

kaynaklē zorluklar ile karĸēlaĸtēklarē; eĵlenirken ºĵrendikleri ve sēkēlmadēklarē; grup ­alēĸmasēnda gºrev 

paylaĸēmē yapēlamamasē ya da dayanēĸma olmasē gibi d¿ĸ¿ncelere sahip olduklarē elde edilmiĸtir. Etkinlikler 

aracēlēĵēyla desibel, s¿rat, aĵērlēk, ēsē iletim farklēlēĵē, ēsē tutuĸ farklēlēĵē gibi fene yºnelik kazanēma sahip 

olduklarēnē, robotlarē tasarlama, robotlarē kullanma ve sensºrlerin iĸlevi ve kullanēmē gibi robotiĵe yºnelik 

kazanēma sahip olduklarēnē ifade ederlerken; robotik faaliyetlerin yaygēnlaĸtērēlmasē ve etkinlik s¿relerinin 

artērēlmasē gibi ºnerilerde de bulunmuĸlardēr. 

 

¦st¿n zekalē ºĵrencilerden bazēlarē k¿­¿k Lego par­alarē ile, robotlarēnē oluĸturma esnasēnda bireysel kaynaklē 

ya da grup ­alēĸmasēndan kaynaklē bazē hatalar yaptēklarēnē; ancak herhangi bir zorluk yaĸamadēklarēnē ifade 

etmeleri ¢aĵlar (1972)ôēn, ¿st¿n zekalēlarēn zekice tasarēm yapabildikleri, ­ok kompleks algēlara, kavramlara ve 

tepkilere sahip olduklarē ifadesi ile uyumludur. ¥ĵrenciler: tasarēm ve etkinlik s¿resince ­ok eĵlendiklerini, 

bºylece sēkēlmadan ºĵrenmeye imkan bulduklarēnē belirtmeleri de, Ersoy ve Avcē (2001)ônēn ¿st¿n zekalē 

ºĵrenciler i­in uygun ºĵrenme ortamlarē oluĸturulmasē gerektiĵini, ancak bu ĸekilde yeterli performansē 

gºsterebileceklerini, aksi takdirde baĸarēsēzlēkla baĸa ­ēkmayē ºĵrenemeyecek, ºĵrenme isteklerini kaybedecek, 

okuldan ka­ma yollarēnē arayarak iletiĸimlerinde yēkēcē ve kērēcē olabilecekleri sonucu ile uyumludur. Grupla 

­alēĸma hakkēnda olumlu d¿ĸ¿ncelerin yanē sēra olumsuz d¿ĸ¿nceler de yer almaktadēr. Robot tasarlama isteĵi ve 

grup isminde ki anlaĸmazlēk grup i­i anlaĸmazlēklarēn temel sebebi olarak gºr¿l¿rken; anlaĸmazlēklarēn Chan 

(2001) ve Collison (1999)ônēn da belirttiĵi gibi ¿st¿n zekalē ºĵrencilerin baĵēmsēz ºĵrenme stillerini tercih 

etmelerinden kaynaklē olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

Akkanat (1999), ¿st¿n zek©lē ºĵrencilerin belirgin derecede baĸarēlē olduklarē matematik, fen vb. derslerde daha 

¿st d¿zeye ­ēkarēlmasēnē olasē kēlmamēzē tavsiye ederken; elde edilen bulgular da ¿st¿n zek©lē ºĵrencilerin: 

robotlar yardēmē ile sesin desibelini, cisimlerin s¿ratlerini, cisimlerin aĵērlēklarēnē ºl­ebilmeyi, ēsē iletiminin 

iletkenin cinsine baĵlē olduĵunu, a­ēk ve koyu renk cisimlerin ēsē tutuĸundaki farklēlēĵē ºĵrendiklerini 

belirtmiĸlerdir. Robotiĵe yºnelik olarak: robotlarē tasarlamayē, programlamayē, sensºrlerin iĸlevini ve 

kullanēmēnē ºĵrenmelerinin yanēnda robotik destekli fen ºĵretiminin fene olan ilgi ve bilgi d¿zeylerini arttērdēĵē, 

teknolojilerin ºĵrenme ¿r¿n¿n¿ olarak kullanēmēnēn ºĵrenme ¿r¿n¿n¿n kalitesini artērmasē a­ēsēndan (Baird, 

1995) ºnemlidir.  

 

¦st¿n zekalēlarēn fen eĵitiminde robotik eĵitim setleri kullanēmēna yºnelik: okullarda ders olarak ge­mesi, 

katēlmēĸ olduklarē projenin t¿m ºĵrencilere uygulanmasē, robotik teknolojisinin takip edilerek robot yarēĸlarēnēn 

d¿zenlenmesi, isteyen herkese eĵitici robot setlerinin temin edilmesi ve bu etkinliklerin daha uzun zamana 

yayēlmasē ºnerileri, bizi ¿st¿n zekalēlarēn yenilikleri takip ettiĵi, orijinal ve yeni fikirler ileri s¿rd¿ĵ¿, mal ve 

hizmet ¿retiminde olduk­a etken olduĵu (¢aĵlar, 1972),  sonucuna ulaĸmamēzē saĵlar. Ayrēca ºĵrencilerin 

b¿t¿n¿ne yakēnēnēn: onlara bºyle bir etkinliĵi uygulama imkanē saĵlandēĵē i­in teĸekk¿r etmesi ile de 
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desteklenen ¿st¿n zekalē ºĵrencilerin genel itibari ile ­alēĸmadan memnun olduĵu, bºylece de kendisine ve 

toplumuna olduĵundan daha fazla fayda saĵlayacaĵē (Uzun, 2004) ­ēkarēmēnē yapabiliriz.  

 

LEGO Mindstorms eĵitim setleri ile yapēlan ­alēĸmalarda da benzer sonu­lar elde edilmiĸtir. Piotrowski ve 

Kressly (2009), LEGO Mindset takēmē oluĸturarak ºĵrencilerin kaldēra­ tasarlamalarēnē, bºylece g¿nl¿k yaĸamda 

karĸēlaĸēlan zorluklarēn ¿stesinden gelmek i­in teknoloji kullanēmēna odaklanmalarēnē ama­lamēĸtēr. ¢alēĸmanēn 

sonunda ise ºĵrencilerin farklē tasarēm modelleri ile hayal g¿­lerinde, bilgi ve beceri d¿zeylerinde anlamlē bir 

artēĸ olduĵunu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Barak ve Zadok (2007), ºĵrenmenin anlamlē, ilgi ­ekici, aynē zamanda 

sosyal ve zihinsel geliĸim d¿zeylerine uygun bir ortamda ger­ekleĸebileceĵini, bunun da t¿m bu faktºrleri bir 

araya getiren bir ºĵrenme aracē olarak kullanēlabilen robotik ile saĵlanabileceĵi gºr¿ĸ¿ndedir. Ayrēca Hussain, 

Lindh ve Shukur (2006), robotik projelerin; k¿lt¿r geliĸimine, problem ­ºzme becerilerinin geliĸimine ve takēm 

­alēĸmalarēna imkan saĵladēĵēnē vurgularken; Barker ve Ansorge (2007), ºĵretimde bu setleri kullanarak 

ºĵrencilerin daha eĵlenceli ve aktif bir ºĵrenme tecr¿besi elde edebileceklerini vurgulamēĸtēr. 

 

G¿n¿m¿z insanēnēn yaĸamēna hakim olan ve her ge­en g¿n b¿y¿yen teknolojinin derslerde kullanēlmasē ile 

ºĵrencilerde ki dēĸ d¿nyaya duyulan istek azaltēlmaya ­alēĸēlmēĸ, bºylece derse, okula ve ºĵrenmeye istek duyan 

ºĵrenciler kazanēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Elde edilen bulgular doĵrultusunda, Lego Mindstorms NXT robot setleri 

kullanēmēnēn, ¿st¿n zekalē ºĵrenciler i­in; cazip, pratik, ­ekici ve eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi saĵlayarak onlarē yaĸama 

hazērlayan bir yºntem olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu sebeple yapēlmēĸ olan ­alēĸmada, ¿st¿n zekaya sahip 

ºĵrencilerin eĵitim ºĵretimlerine katkē saĵlamasē a­ēsēndan ºnemli sonu­lar elde edilmiĸ. 
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¥ZET:Bu araĸtērmanēn amacē, okul yºneticilerinin yenilik yºnetimi yeterliklerine iliĸkin yºnetici ve ºĵretmen 

algēlarēnē ortaya koymaktēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 2012-2103 eĵitim-ºĵretim yēlēnda Konya ili Ilgēn 

il­esi merkez ve kºylerinde ­alēĸmakta olan 76 okul yºneticisi ile 217 ilk ve ortaokul ºĵretmenleri 

oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada veri toplama aracē olarak, B¿lb¿l (2012a) tarafēndan geliĸtirilen óOkullarda Yenilik 

Yºnetimi ¥l­eĵiô kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda ortaya ­ēkan bulgulara gºre araĸtērmaya katēlan 

yºneticilerin ñYenilik Yºnetimi Yeterliĵiò toplam puanlarēna gºre gºr¿ĸleri ñ­ok katēlēyorumò d¿zeyine karĸēlēk 

gelmektedir. ¥ĵretmenlerin yºneticilerinin yenilik yºnetimi yeterliklerine iliĸkin gºr¿ĸleri, toplam puanlarēna 

gºre ñ orta derecede katēlēyorumò d¿zeyine karĸēlēk gelmektedir.  

 

 

Anahtar sºzc¿kler:yenilik, yenilik yºnetimi, okul yºneticisi, ºĵretmen 

 

ABSTRACT : The aim of this study is to determine the perceptions of principal and teachers about innovation 

management efficacies of the principals. Sample of this study consisted of 76 principals and 217 teachers worked 

in Konya/Ilgēn in 2012 ï 2013 educational year. In the study, ñInnovation Management At Schools Scaleôô 

developed by B¿lb¿l (2012a) was used to collect data. The results of this study is as follows: The opinions of the 

principals in the study related toô Innovation Management Efficacyô total and whole sub-dimensions correspond 

to the level of óStrongly agreeò. The opinions of the teachers about their principals in the study related toô 

Innovation Management Efficacyô total and whole sub-dimensions correspond to the level of   ñ Fairly agreeò.  

 

 

Key words:innovation, innovation management, principals, teacher 

 

GĶRĶķ 

 

Eĵitim kurumlarē deĵiĸimlerden en ­ok etkilenen ºrg¿tlerdir. ¢¿nk¿ bilgi toplumunda her ¿r¿n, her s¿re­, her 

teknoloji eninde sonunda eskimekte ve bilgi, tanēmē gereĵi deĵiĸmektedir ( Beatty, 1998:32-33). Okullarēn 

deĵiĸen koĸullara ayak uydurabilmek hatta deĵiĸimin ºnc¿s¿ olabilmek adēna yenileĸmeye ihtiyacē vardēr.  

Yenilik genel deĵer oluĸturmak, geliĸtirmek ve yeni ¿r¿nler, s¿re­ler ve hizmetler ¿retmek i­in fikirleri 

uygulayarak beceri ve bilgi elde edilmesini saĵlamak, bazen de eski fikir ve teknolojileri yeniden tanēmlayarak 

onlardan ek ve beklenmeyen deĵerler yaratmaktēr. Bu tanēm diĵer ºrg¿tlerde olduĵu gibi eĵitim ºrg¿tlerinde de 

ge­erlidir (Watt, 2002; Ķnce ve Oktay, 2006; Leadbeater, 2011). Yenilik yºnetimi daha iyi bir performansēn 

s¿rd¿r¿lebilmesi i­in ºrg¿tsel bir yetenektir (Bubner, 2009:2).  

Yeniliĵi yºnetebilmek i­in ºrg¿t liderinin bir­ok boyutta yeterli olmasē gerekmektedir. Girdi yºnetimi, yenilik 

stratejisi, ºrg¿tsel k¿lt¿r ve yapē, proje yºnetimi bu boyutlardandēr (B¿lb¿l, 2012b).Girdi yºnetimi, yeni fikirler 

¿retmek i­in finans, insan, fiziksel kaynaklar gibi yenilik faaliyetlerinin b¿t­elendirilmesini kapsar. Bir ºrg¿tteki 

araĸtērma, geliĸtirme faaliyetlerinin yoĵun olmasē girdi yºnetiminin etkili kullanēlmasēnē ifade eder (Adams, 

Bessant & Phelps, 2006:26) Yenilik stratejisi, genellikle ºrg¿t¿n yeniliĵe karĸē nasēl durduĵu ile ilgilidir (Adams 

vd., 2006:30). ¥rg¿t i­inde yeniliĵin rol¿n¿n tartēĸēlmasē, teknolojinin nasēl kullanēlacaĵēna karar verilmesi ve 

uygun performans gºstergelerini kullanarak performans geliĸiminin yºnetilmesi, ºrg¿tteki yenilik s¿recinde 

ortaya ­ēkabilecek engellerin neler olabileceĵini ve bu engellerin nasēl aĸēlabileceĵinin ortaya konulmasē yenilik 



 
77 INTERNATIONAL SYMPOSIUM ON CHANGES AND NEW TRENDS IN EDUCATION 

stratejisi boyutudur (Goffin & Pfeiffer, 1999; Smith, Busi, Ball ve Van der Meer, 2008 akt. B¿lb¿l, 2012:47). 

Ayrēca yenilik hakkēnda sadece d¿ĸ¿nmek deĵil aynē zamanda yeniliĵin nereden geleceĵine ve en iyi nasēl 

yºnetileceĵine ºnc¿l¿k etmektir (Leadbeater, 2011).¥rg¿tlerde yeniliĵi destekleyici durumsal ve psikolojik 

faktºrler ile yapēsal ve k¿lt¿rel ­alēĸma alanlarē ºrg¿tsel k¿lt¿r ve yapē ile ilgilidir. Paylaĸēlan bir vizyonun 

olduĵu ºrg¿t k¿lt¿r¿ yenilik­i fikirlerin geliĸmesine olanak saĵlar. Yeniliĵin istendiĵi ve desteklendiĵi bir ºrg¿t 

k¿lt¿r¿ yaratmak gerekir(Adams vd., 2006:30). Yenilik­i ºrg¿tler, fikirleri paylaĸmaya, yeni ĸeyleri yapma ve 

ºĵrenmeye a­ēktēr. Yenilik­i ºrg¿tlerde iĸbirlik­i yaklaĸēmlar teĸvik edilir,  ­alēĸanlara gerekli kaynak ve ortam 

saĵlanēr (Watt, 2002:10). Proje Yºnetimi,  yenilik i­in projeler se­me uygulama ve deĵerlendirme s¿recidir.  Bu 

s¿re­te yapēlacak olan etkinlikler i­in temel bileĸenler, proje verimliliĵi, proje ara­larē, iletiĸim ve iĸbirliĵidir 

(Adams vd., 2006:36).  

Liderler organizasyonun t¿m seviyelerinde yenilik­i uygulamalarē y¿r¿t¿r. Bir liderin rol¿ a­ēk ve net hedefler 

belirleyerek bir vizyon oluĸturmak ve etkili iletiĸim kurmaktēr (Cormican & OôSullivan, 2004:822). Yenilik­i 

liderler ­alēĸanlarēnē destekler, onlarēn baĸarēlarēnē tanēr ve takdir eder (Watt, 2002:23).Okul yºneticisi; 

ºĵrendiklerini uygulayan, ºĵrenmede ºnc¿l¿k eden, ortak kararlar alan, yenileĸme ihtiya­larēnē gºrebilen, ­aĵēn 

teknolojik yeniliklerini t¿m okula sunmaya ­alēĸan, her konuda yeterli esnekliĵi sergileyebilen, okulu b¿t¿n 

olarak kabul eden ve deĵiĸim giriĸimlerini ger­ekleĸtirmeye ­alēĸan lider olmalēdēr (Beycioĵlu & Aslan, 

2010:169). ¢aĵdaĸ toplumda okulun yapē ve yºnetiminde meydana gelen deĵiĸmeler, okulu yºneten yºneticinin 

rollerini de ºnemli ºl­¿de deĵiĸtirmiĸtir. Okul yºneticisi k¿reselleĸme, bilgi teknolojisi, okul merkezli yºnetim 

anlayēĸē, ºrg¿tsel ºĵrenme ve toplam kalite yºnetimi gibi yeniliklerin karĸēsēnda yeni roller ¿stlenmek zorunda 

kalmaktadēr (Aky¿z, 2002: 118). Okul yºneticisinin sahip olduĵu yeterlikler ºrg¿tsel bir yeteneĵe dºn¿ĸerek 

okullarē daha etkili bir hale getirir. Etkili okullar da bilgiyi kullanmak yerine bilgiyi ¿reten, yeniliĵi benimseyen 

ve yeniliĵin ºnc¿s¿ olan okullardēr. Bu araĸtērmanēn amacē, okul yºneticilerinin yenilik yºnetimi yeterliklerine 

iliĸkin yºnetici ve ºĵretmen algēlarēnē ortaya koymaktēr. 

 

Y¥NTEM 

 

Okul yºneticilerinin yenilik yºnetimi yeterliklerine iliĸkin yºnetici ve ºĵretmen algēlarēnē ortaya koymayē 

ama­layan bu ­alēĸma tarama modelindedir. Araĸtērmanēn evrenini 2012-2013 eĵitim-ºĵretim yēlēnda Konya ili 

Ilgēn il­esinde ilk ve ortaokullarda gºrev yapmakta olan yºnetici ve ºĵretmenler oluĸturmaktadēr.  Araĸtērmanēn 

ºrneklemini Ilgēn merkez ve kºylerinde ­alēĸmakta olan 76 okul yºneticisi ile 217 ilk ve ortaokul ºĵretmenleri 

oluĸturmaktadēr. 

 

 

 

Veri Toplama Aracē 

Araĸtērmada veri toplama aracē olarak B¿lb¿l (2012a) tarafēndan geliĸtirilen ñOkullarda Yenilik Yºnetimi 

¥l­eĵiò yºnetici ve ºĵretmen formu kullanēlmēĸtēr. ¥l­ek; ñProje Yºnetimiò, ñ¥rg¿tsel K¿lt¿r ve Yapēò, 

ñYenilik Stratejisiò ve ñGirdi Yºnetimiòni i­eren dºrt alt boyuttan ve beĸli Likert tipi 32 maddeden 

oluĸmaktadēr. Yºnetici formu i­in ¥l­ekte yer alan maddelerin faktºr y¿k deĵerleri 0.51 ile 0.77 arasēnda 

deĵiĸmektedir. ¥l­eĵin boyutlarēnēn i­ tutarlēlēk katsayēlarē ise. 85 ve. 94 arasēnda deĵiĸmektedir (B¿lb¿l,2012b). 

¥l­eĵin t¿m¿ne iliĸkin Croanbach-Alfa i­ tutarlēlēk katsayēsē. 96 olarak hesaplanmēĸtēr. ¥ĵretmen formu i­in 

ºl­eĵin toplam Croanbach-Alfa i­ tutarlēlēk katsayēsē. 98ôdir. ¥l­eĵin boyutlarēnēn i­ tutarlēlēk katsayēsē ise. 87 ve 

.96 arasēnda deĵiĸmektedir. (Gºl ve B¿lb¿l, 2012). Bu araĸtērmada yºneticiler i­in Croanbach-Alfa i­ tutarlēlēk 

katsayēsē. 94, ºĵretmenler i­in Croanbach-Alfa i­ tutarlēlēk katsayēsē. 96 olarak hesaplanmēĸtēr.  

 

Verilerin Analizi  

Araĸtērmada okul yºneticilerinin yenilik yºnetimi yeterlik inan­larēnē ortaya koymak amacēyla, okul 

yºneticilerinin ve ºĵretmenlerin,  ñOkullarda Yenilik Yºnetimi ¥l­eĵiòne verdikleri yanētlarēn aritmetik 

ortalama, standart sapma ile betimsel istatistikleri hesaplanmēĸtēr. ¥l­ekte yer alan t¿m maddeler ñ1-Hi­ 

Katēlmēyorum (1.00-1.79) ò, ñ2-Az Katēlēyorum (1.80-2.59) ò, ñ3-Orta Derecede Katēlēyorum (2.60-3.39) ò, ñ4-

¢ok Katēlēyorum (3.40-4.19) ò, ñ5-Tamamen Katēlēyorum (4.20-5.00) ò bi­iminde puanlanmaktadēr. ¥l­ekte ters 

puanlanan madde bulunmamaktadēr. ¥l­ekten toplam puan elde edilebilmektedir. ¥l­eĵin tamamēndan ve alt 

boyutlardan alēnabilecek y¿ksek puan, okul yºneticilerinin ve ºĵretmenlerin yenilik yºnetimi s¿recine iliĸkin 

yeterlik inan­larēnēn y¿ksek d¿zeyde olduĵunu gºstermektedir.  
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BULGULAR  

 

Araĸtērmada okul yºneticileri ve ºĵretmenlerin,  okul yºneticilerinin yenilik yºnetimi yeterlik inan­larēna iliĸkin 

her bir boyuta ait maddelere verdikleri cevaplarēn betimsel istatistikleri, aritmetik ortalama puanlarē (   ), 

ortalama puana karĸēlēk gelen algē d¿zeyi ve standart sapma (SS) deĵerleri Tablo 1ôde verilmiĸtir. 

Tablo 1. Okul yºneticileri ve ºĵretmenlerin,  okul yºneticilerinin yenilik yºnetimi yeterlik inan­larēna 

iliĸkin betimsel istatistikler 

 

 

Boyutlar  

 

N 

 

 

Ortalama puana 

karĸēlēk gelen algē 

d¿zeyi 

 

SS 

 

Girdi Yºnetimi 

Yºnetici 76 3,67 ¢ok katēlēyorum ,86 

 

¥ĵretmen  

217 3,16 Orta derecede 

katēlēyorum 

,92 

 

Yenilik stratejisi 

Yºnetici 76 3,93 ¢ok katēlēyorum ,64 

¥ĵretmen  217 3,38 Orta derecede 

katēlēyorum 

,86 

 

¥rg¿tsel k¿lt¿r ve yapē 

Yºnetici 76 4,20 Tamamen 

katēlēyorum 

,58 

¥ĵretmen  

 

217 3,50 ¢ok katēlēyorum ,96 

 

Proje yºnetimi 

Yºnetici 76 3,99 ¢ok katēlēyorum ,55 

¥ĵretmen  217 3,38 Orta derecede 

katēlēyorum 

,83 

 

Yenilik Yºnetimi Toplam 

Yºnetici 76 3,97 ¢ok katēlēyorum ,54 

¥ĵretmen  217 3,38 Orta derecede 

katēlēyorum 

,83 

 

Tablo 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi araĸtērmaya katēlan yºneticilerin alt boyutlara iliĸkin ortalama puanlarē sērasēyla 

ñGirdi Yºnetimiò boyutu i­in (    = 3.67), ñYenilik Stratejisiò boyutu i­in(     = 3,93), ñ¥rg¿tsel K¿lt¿r ve Yapēò 

boyutu i­in (     = 4,20), ñProje Yºnetimiò boyutu i­in (   = 3,99) ve ñYenilik Yºnetimi Yeterlikleri Toplamò i­in   

(   = 3,97)ôdir. Analiz sonu­larēna gºre yºneticiler kendilerini sērasēyla ºrg¿tsel k¿lt¿r ve yapē, proje yºnetimi, 

yenilik stratejisi boyutlarēnda yeterli gºrmektedirler. En son sērada ise girdi yºnetimi boyutunda yeterli 

gºrd¿kleri anlaĸēlmaktadēr.  

Araĸtērmaya katēlan ºĵretmenlerin alt boyutlara iliĸkin ortalama puanlarē ise sērasēyla ñGirdi Yºnetimiò boyutu 

i­in (   = 3.16), ñYenilik Stratejisiò boyutu i­in(   =3,38), ñ¥rg¿tsel K¿lt¿r ve Yapēò boyutu i­in (   = 3,50), 

ñProje Yºnetimiò boyutu i­in (  = 3,38) ve ñYenilik Yºnetimi Yeterlikleri Toplamò i­in (   = 3,38)ôdir. 

¥ĵretmenler yºneticilerini ºrg¿tsel k¿lt¿r ve yapē boyutunda daha yeterli gºr¿rken; girdi yºnetimi, yenilik 

stratejisi, proje yºnetimi boyutlarēnda orta derecede yeteri gºrmektedirler. 

Tablo 2ôde yºnetici ve ºĵretmenlerin ñGirdi Yºnetimiò boyutuna iliĸkin verdiĵi cevaplarēn betimsel istatistikleri 

yer almaktadēr. 

 

Tablo 2. Girdi yºnetimi boyutuna iliĸkin betimsel istatistikler 

 Girdi yºnetimi 

Maddeler   

N 

 Ortalama puana 

karĸēlēk gelen algē 

d¿zeyi 

 

SS 

Okulun ­evresindeki kamu 

kuruluĸlarēndan okuldaki yenilik 

­alēĸmalarē i­in destek bulmaya 

­alēĸērēm/­alēĸēr. 

Yºnetici  76 3,83 ¢ok katēlēyorum 1,05 

¥ĵretmen  217 3,28 Orta derecede 

katēlēyorum 

1,08 

 Okulun ­evresindeki ºzel kuruluĸlardan Yºnetici  76 3,75 ¢ok katēlēyorum 1,06 

X

X

X

X

X

X

X

X
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(meslek odalarē, sivil toplum ºrg¿tleri vb.) 

okuldaki yenilik ­alēĸmalarē i­in destek 

bulmaya ­alēĸērēm/­alēĸēr. 

¥ĵretmen  217 3,23 Orta derecede 

katēlēyorum 

1,10 

Yenilik konusunda okul dēĸēndan uzman 

(danēĸman) desteĵi alērēm/alēr. 

Yºnetici 76 3,22 Orta derecede 

katēlēyorum 

1,21 

¥ĵretmen 217 2,70 Orta derecede 

katēlēyorum 

1,16 

Yenilik ­alēĸmalarēna katkē saĵlamasē i­in 

okulda fiziksel alanlar (toplantē salonu, 

­alēĸma odasē) tahsis ederim/eder. 

Yºnetici 76 3,71 ¢ok katēlēyorum 1,22 

¥ĵretmen 217 3.23 Orta derecede 

katēlēyorum 

1,28 

Yenilik s¿recinde kullanēlabilecek ara­ ve 

gerecin teminini saĵlarēm/saĵlar. 

Yºnetici 76 3,87 ¢ok katēlēyorum 0,90 

¥ĵretmen 217 3,41 ¢ok katēlēyorum 1,01 

Girdi yºnetimi maddelerine verilen cevaplar dikkate alēndēĵēnda yºneticiler en ­ok kendilerini ñyenilik s¿recinde 

kullanēlabilecek ara­ ve gerecin teminini saĵlarēmò maddesinde yeterli gºrmektedirler (   =3,87). ñYenilik 

konusunda okul dēĸēndan uzman (danēĸman) desteĵi alērēm (     =3,22)ò maddesinde ise kendilerini daha az yeterli 

gºrmektedirler. ¥ĵretmenler yºneticilerini en ­ok ñyenilik s¿recinde kullanēlabilecek ara­ ve gerecin teminini 

saĵlar (  =3,41)ò maddesinde yeterli gºrmektedirler. ñYenilik konusunda okul dēĸēndan uzman (danēĸman) 

desteĵi alēr (    =2,70)ò ºĵretmenlerin yºneticilerini en az d¿zeyde yeterli gºrd¿kleri maddedir. 

Tablo 3ôte yºnetici ve ºĵretmenlerin ñYenilik Stratejisiò boyutuna iliĸkin verdiĵi cevaplarēn betimsel 

istatistikleri yer almaktadēr. 

 

 

Tablo 3. Yenilik stratejisi boyutuna iliĸkin betimsel istatistikler  

 Yenilik Stratejisi  

 

Maddeler  

 

N 

 Ortalama puana 

karĸēlēk gelen algē 

d¿zeyi 

 

SS 

Yenilik i­in gerekli dēĸ bilgiye ulaĸabilmek i­in t¿m 

okul personelinin ­eĸitli etkinliklere (hizmeti­i 

eĵitim, seminer vb.) katēlmasēnē saĵlarēm/saĵlar. 

 

Yºnetici  76 3,59 ¢ok katēlēyorum 1,03 

¥ĵretmen  217 3,26 Orta derecede 

katēlēyorum 

1,10 

Yenilik i­in gerekli bilgiye ulaĸabilmek i­in kitap, 

dergi vb. kaynaklarēn teminini saĵlarēm/saĵlar. 

 

Yºnetici  76 3,80 ¢ok katēlēyorum 0,76 

¥ĵretmen  217 3,35 Orta derecede 

katēlēyorum 

1,12 

Eĵitim alanēndaki yeni geliĸmeleri izlerim/izler. 

 

 

Yºnetici  76 4,18 ¢ok katēlēyorum 0,79 

¥ĵretmen  217 3,56 ¢ok katēlēyorum 1,00 

Eĵitim alanēndaki yeniliklerin t¿m okul personeli 

tarafēndan anlaĸēlmasē i­in ­aba harcarēm/harcar. 

 

Yºnetici 76 4,08 ¢ok katēlēyorum 0,81 

¥ĵretmen 217 3,51 Orta derecede 

katēlēyorum 

1,02 

Okulumuzun, t¿m personelinin de bildiĵi ve 

paylaĸtēĵē a­ēk bir yenilik vizyonunun olmasē i­in 

­alēĸērēm/­alēĸēr. 

Yºnetici 76 4,08 ¢ok katēlēyorum 0,76 

¥ĵretmen 217 3,36 ¢ok katēlēyorum 1,08 

Okula ve ­evresine olumlu katkē getirmeyeceĵini 

hissettiĵi yenilik projelerini hemen 
Yºnetici 76 3,86 ¢ok katēlēyorum 1,05 

X

X

X

X



 
80 INTERNATIONAL SYMPOSIUM ON CHANGES AND NEW TRENDS IN EDUCATION 

sonlandērērēm/sonlandērēr. ¥ĵretmen 217 3,27 Orta derecede 

katēlēyorum 

1,12 

 

 

Yºneticiler yenilik stratejisi boyutunda ñeĵitim alanēndaki yeni geliĸmeleri izler (  =4,18)ò maddesinde 

kendilerini daha fazla yeterli gºrmektedirler. ñ Yenilik i­in gerekli dēĸ bilgiye ulaĸabilmek i­in t¿m okul 

personelinin ­eĸitli etkinliklere (hizmet i­i eĵitim, seminer vb.) katēlmasēnē saĵlarēm (   = 3,59),ò maddesine ise 

daha az katēldēklarē gºr¿lmektedir. Benzer ĸekilde, yenilik stratejisi boyutunda ºĵretmenler yºneticilerini en ­ok 

ñeĵitim alanēndaki yeni geliĸmeleri izler (  =3,56)ò maddesinde, en az ise ñ yenilik i­in gerekli dēĸ bilgiye 

ulaĸabilmek i­in t¿m okul personelinin ­eĸitli etkinliklere (hizmet i­i eĵitim, seminer vb.) katēlmasēnē saĵlar           

(    =3,26)ò maddesinde yeterli gºrmektedirler. 

¥rg¿tsel k¿lt¿r ve yapē boyutuna iliĸkin yºnetici ve ºĵretmenlerin gºr¿ĸlerine iliĸkin betimsel istatistikler ise 

Tablo 4ôte gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 4. ¥rg¿tsel k¿lt¿r ve yapē boyutuna iliĸkin betimsel istatistikler 

 ¥rg¿tsel K¿lt¿r ve Yapē 

Maddeler   

N 

 Ortalama 

puana 

karĸēlēk gelen 

algē d¿zeyi 

 

SS 

Okuldaki t¿m personele yenilik­i anlayēĸēn ºnemini 

vurgularēm/vurgular. 

Yºnetici  76 3,96 ¢ok 

katēlēyorum 

0,93 

¥ĵretmen  217 3,44 ¢ok 

katēlēyorum 

1,03 

Yeniliĵin okula ve ­evresine getireceĵi katkēyē t¿m 

okul personeline a­ēk­a anlatērēm/anlatēr. 

Yºnetici  76 3,97 ¢ok 

katēlēyorum 

0,86 

¥ĵretmen  217 3,48 ¢ok 

katēlēyorum 

1,01 

Okulda yenilik­i bireyleri a­ēk­a takdir ederim/eder. Yºnetici  76 4,22 Tamamen 

katēlēyorum 

0,79 

¥ĵretmen  217 3,47 ¢ok 

katēlēyorum 

1,21 

T¿m okul personelinin yaratēcē ve yenilik­i fikirlerini 

saygē ile karĸēlarēm/karĸēlar. 

Yºnetici 76 4,43 Tamamen 

katēlēyorum 

0,68 

¥ĵretmen 217 3,61 ¢ok 

katēlēyorum 
1,11 

Yeniliĵe giden ºĵrenme ve ­abayē a­ēk­a teĸvik 

ederim/eder. 

Yºnetici 76 4,37 Tamamen 

katēlēyorum 

0,72 

¥ĵretmen 217 3,56 ¢ok 

katēlēyorum 

1,06 

Yenilik­i fikirleri benimseyen ve savunan personeli 

okulda tutmak i­in ­aba harcarēm/harcar. 

Yºnetici 76 4,26 Tamamen 

katēlēyorum 
0,70 

¥ĵretmen 217 3,46 ¢ok 

katēlēyorum 

1,15 

 

¥rg¿tsel k¿lt¿r ve yapē boyutunda yºneticiler ñ t¿m okul personelinin yaratēcē ve yenilik­i fikirlerini saygē ile 

karĸēlarēm (  =4,43) maddesinde kendilerini daha fazla yeterli gºrmektedirler. ñOkuldaki t¿m personele yenilik­i 

anlayēĸēn ºnemini vurgularēm  (   =3,96) maddesinde ise kendilerini daha az yeterli gºrmektedirler. Bu boyutta 

da yºnetici ve ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri benzerdir. ¥ĵretmenler, ñ t¿m okul personelinin yaratēcē ve yenilik­i 

fikirlerini saygē ile karĸēlar (   =3,61) maddesinde yºneticilerini daha fazla yeterli gºrmektedirler. ñOkuldaki t¿m 

personele yenilik­i anlayēĸēn ºnemini vurgular (  =3,44) maddesinde ise yºneticilerini daha az yeterli 

gºrmektedirler. 

X

X

X

X

X

X

X

X

X
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Tablo 5ôte proje yºnetimi boyutuna iliĸkin betimsel istatistikler yer almaktadēr. 

 

Tablo 5. Proje yºnetimi boyutuna iliĸkin betimsel istatistikler 

 Proje Yºnetimi 

 

Maddeler  

 

N 

 Ortalama 

puana 

karĸēlēk 

gelen algē 

d¿zeyi 

 

SS 

Karar verirken fikir birliĵini ve ortak bir yaklaĸēmē 

benimserim/benimser. 

Yºnetici  76 4,32 Tamamen 

katēlēyorum 

0,65 

¥ĵretmen  217 3,53 ¢ok  

katēlēyorum 

1,10 

Okulda yeniliĵin ­evreye uyum saĵlamanēn ve ­evreyle 

b¿t¿nleĸmenin bir aracē olarak gºr¿lmesini 

saĵlarēm/saĵlar. 

Yºnetici  76 4,05 ¢ok 

katēlēyorum 
0,81 

¥ĵretmen  217 3,45 ¢ok 

katēlēyorum 

1,04 

Yenilik s¿recinde t¿m okul personeli, ºĵrenciler ve 

velilerle iletiĸimde a­ēk olurum/olur. 

Yºnetici  76 4,18 ¢ok 

 Katēlēyorum 

0,81 

¥ĵretmen 217 3,64 ¢ok 

katēlēyorum 
1,01 

T¿m okul personeli arasēnda g¿­l¿ baĵlar oluĸturarak 

okulda yeniliĵi sahiplenme duygusunun h©kim olmasēna 

­aba gºsteririm/gºsterir. 

Yºnetici 76 4,00 ¢ok 

 Katēlēyorum 

0,80 

¥ĵretmen 217 3,42 ¢ok 

katēlēyorum 

1,09 

T¿m yeniliklerde okul ­evresinin sesine kulak 

veririm/verir. 

Yºnetici 76 3,84 Orta 

derecede 

katēlēyorum 

0,93 

¥ĵretmen 217 3,31 Orta 

derecede 

katēlēyorum 

1,05 

Tek kiĸi ya da gruptan deĵil t¿m okul personelinden 

yenilik­i fikirler beklerim/bekler. 

Yºnetici 76 4,03 ¢ok 

katēlēyorum 

0,78 

¥ĵretmen 217 3,46 ¢ok 

katēlēyorum 

1,03 

Yenilik i­in alēnan riskin, kazan­ olarak geri dºneceĵine 

t¿m okul personelini inandērmaya ­alēĸērēm/­alēĸēr. 

Yºnetici  76 3,87 ¢ok 

katēlēyorum 

0,91 

¥ĵretmen  217 3,34 Orta 

derecede 

katēlēyorum 

1,02 

Yenilik s¿recinde okul kaynaklarēnēn verimli bir bi­imde 

kullanēlmasēnē saĵlarēm/saĵlar. 

Yºnetici  76 4,14 ¢ok 

katēlēyorum 

0,81 

¥ĵretmen  217 3,57 ¢ok 

katēlēyorum 
1,02 

Okulumuzun geliĸimine katkē saĵlayacak yeniliklere 

ºncelik veririm/verir. 

Yºnetici  76 4,32 Tamamen 

katēlēyorum 

0,78 

¥ĵretmen 217 3,55 ¢ok 

katēlēyorum 

1,05 

Yenilik s¿recinde kullanēlacak ara­-gere­ ve kaynaklarēn 

se­imine ºzen gºsteririm/gºsterir. 

Yºnetici 76 4,16 ¢ok 

katēlēyorum 

0,69 

¥ĵretmen 217 3,44 ¢ok 

katēlēyorum 

1,06 

Okulda yenilik s¿recinin kestirilemeyen sonu­larēna karĸē 

hazērlēklē olurum/olur. 

Yºnetici 76 3,83 ¢ok 

katēlēyorum 

0,85 

¥ĵretmen 217 3,32 Orta 1,08 

X
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derecede 

katēlēyorum 

Yeniliĵin okula kazandēracaklarēnēn maliyet/yarar analizini 

yaparēm/yapar. 

Yºnetici 76 3,92 ¢ok 

katēlēyorum 

0,82 

¥ĵretmen 217 3,51 ¢ok 

katēlēyorum 

1,06 

Yenilik s¿recinde gºrev alan okul personelinin s¿rece 

katkēlarēnē s¿rekli kontrol ederim/eder. 

Yºnetici  76 3,79 ¢ok 

katēlēyorum 

0,83 

¥ĵretmen  217 3,35 Orta 

derecede 

katēlēyorum 

1,12 

Yenilik­i projeleri geliĸtirmek i­in t¿m personelin 

birbirleri ile iĸbirliĵi i­erisinde olmasēnē saĵlarēm/saĵlar. 

Yºnetici  76 4,09 ¢ok 

katēlēyorum 

0,80 

¥ĵretmen  217 3,42 ¢ok 

katēlēyorum 

1,10 

Yenilik projelerimizin etkililiĵini ºl­mek i­in ºl­¿tler 

geliĸtiririm/geliĸtirir. 

Yºnetici  76 3,41 ¢ok 

katēlēyorum 

1,00 

¥ĵretmen 217 2,97 Orta 

derecede 

katēlēyorum 

1,13 

 

Proje yºnetimi boyutunda yºneticilerin ñkarar verirken fikir birliĵini ve ortak bir yaklaĸēmē benimserim                

(   =4,32) ve ñokulumuzun geliĸimine katkē saĵlayacak yeniliklere ºncelik veririm (   =4,32) maddelerine daha 

fazla katēlēm gºstermiĸlerdir. ñYenilik projelerimizin etkililiĵini ºl­mek i­in ºl­¿tler geliĸtiririm (   =3,41) 

maddesine ise daha az katēldēklarē gºr¿lmektedir. Proje yºnetimi boyutunda ºĵretmenler ise ñyenilik s¿recinde 

t¿m okul personeli, ºĵrenciler ve velilerle iletiĸiminde a­ēk olur (   =3,64)ò maddesine daha fazla katēlēm 

gºstermiĸlerdir. ñYenilik projelerimizin etkililiĵini ºl­mek i­in ºl­¿tler geliĸtirir (   =3,41) maddesine ise daha az 

katēldēklarē gºr¿lmektedir.   

SONU¢ 

 

Araĸtērma bulgularē, araĸtērmaya katēlan yºneticilerin ñYenilik Yºnetimi Yeterliĵiò toplam puanlarēna gºre 

gºr¿ĸlerinin ñ­ok katēlēyorumò d¿zeyine karĸēlēk geldiĵini ortaya koymuĸtur. Yºneticiler, yenilik yºnetimi 

s¿recinde kendilerini en ­ok ñºrg¿tsel k¿lt¿r ve yapē (tamamen katēlēyorum)ò, ikinci sērada ñproje yºnetimi (­ok 

katēlēyorum)ò, ¿­¿nc¿ sērada ñyenilik stratejisi (­ok katēlēyorum)ò,ve en son sērada ise ñgirdi yºnetimi (­ok 

katēlēyorum)ò boyutunda yeterli gºrd¿klerini ortaya koymuĸtur. B¿lb¿l (2012b)ô¿n yapmēĸ olduĵu ­alēĸmada da 

benzer sonu­lara ulaĸēlmēĸtēr. Okul yºneticilerinin yenilik yºnetimi s¿recinde kendilerini yeterli gºrd¿klerini 

sºyleyebiliriz.  

Araĸtērma bulgularē, ºĵretmenlerin yºneticilerinin yeterliklerine iliĸkin gºr¿ĸlerinin ñYenilik Yºnetimi Yeterliĵiò 

toplam puanlarēna gºre ñ orta derecede katēlēyorumò d¿zeyine karĸēlēk geldiĵi ortaya ­ēkmēĸtēr. ¥ĵretmenler,  

yºneticilerini en ­ok ñºrg¿tsel k¿lt¿r ve yapē (­ok katēlēyorum)ò boyutunda yeterli gºrmektedirler. Yºneticilerini 

en az ise ñgirdi yºnetimi (orta derecede katēlēyorum)ò boyutunda yeterli gºrmektedirler. Gºl &B¿lb¿l (2012)ô¿n 

yapmēĸ olduĵu ­alēĸma araĸtērma sonu­larēnē desteklemektedir. ¥ĵretmenlerin yºneticilerini girdi yºnetimi 

boyutunda yenilik ­alēĸmalarē sērasēnda gerekli fiziki alan tahsis etme, ara­-gere­ temin etme, okul dēĸēndan 

uzman desteĵi alma gibi konularda daha az yeterli gºrd¿kleri anlaĸēlmaktadēr. Boydak Ozan ve Karabatak (2013) 

tarafēndan yapēlan bir araĸtērmanēn sonu­larē yºneticilerin yenilik yºnetiminde y¿ksek tutum sergilemeye 

­alēĸmalarēna raĵmen, yenilik yºnetimi s¿recinde bazē sorunlarla karĸēlaĸtēklarēnē ortaya ­ēkarmēĸtēr. ¢alēĸanlarēn 

yeniliĵe ve deĵiĸimlere karĸē diren­ gºstermeleri, maddi imk©nsēzlēklar, kaynak yetersizlikleri, resmi 

prosed¿rler, fiziki imk©nlarēn yetersizliĵi, okuldaki diĵer yºneticilerin yeniliĵe yaklaĸēmlarē, yenilik­i 

­alēĸmalarēn yazēĸmalarda kalmasē ve sistemdeki eksiklikler karĸēlaĸtēklarē sorunlardandēr.   

Yºneticiler girdi yºnetimi boyutunda yer alan ñ yenilik konusunda uzman desteĵi almaò maddesine orta 

derecede katēldēklarēnē belirtmiĸlerdir. Bu konuda kendilerini daha az yeterli gºrmektedirler. Bulgulara gºre 

ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri de bu boyutta yºneticilerini ñ yenilik konusunda uzman desteĵi almaò konusunda daha 

az yeterli gºrd¿klerini ortaya ­ēkarmēĸtēr.  ñYenilik s¿recinde kullanēlabilecek ara­ ve gerecin teminini saĵlamaò 

maddesine ise yºnetici ve ºĵretmenler daha fazla katēldēklarē gºr¿lmektedir. Yºneticilerin yenilik s¿recinde 

ºrg¿tsel etkinliklerini d¿zenlerken okul dēĸēndaki paydaĸlarēndan ­ok fazla yararlanmadēklarēnē sºyleyebiliriz. 

Yºneticilerin gerekli kaynaklarē saĵlama konusunda daha yeterli olduklarē sºylenebilir. Adams vd, (2006), 

kaynaklarēn uygun bir ĸekilde saĵlanmasēnēn ºrg¿t¿n yeniliĵi desteklediĵini belirtmiĸlerdir. 

X

X

X

X

X
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Yºneticiler yenilik stratejisi boyutunda yer alan ñeĵitim alanēndaki yeni geliĸmeleri izlemeò maddesinde 

kendilerini daha fazla yeterli gºrmektedirler. ñYenilik i­in gerekli dēĸ bilgiye ulaĸabilmek i­in t¿m okul 

personelinin ­eĸitli etkinliklere (hizmeti­i eĵitim, seminer vb.) katēlmasēnē saĵlamaò maddesinde ise kendilerini 

daha az yeterli gºrmektedirler. ¥ĵretmenlerin gºr¿ĸleri de bu boyutta yºneticilerini ñeĵitim alanēndaki yeni 

geliĸmeleri izlemeò maddesinde daha fazla ñyenilik i­in gerekli dēĸ bilgiye ulaĸabilmek i­in t¿m okul 

personelinin ­eĸitli etkinliklere (hizmeti­i eĵitim, seminer vb.) katēlmasēnē saĵlamaò maddesinde yºneticilerini 

daha az yeterli gºrd¿klerini ortaya ­ēkarmēĸtēr. Yºneticiler yeni geliĸmeleri takip ederek yenilik s¿recinde daha 

etkili olabilirler. Yºneticilerin bu konuda kendilerini yeterli gºrmeleri okulda yenilik s¿recine b¿y¿k katkē 

saĵlar. ¥ĵretmenlerin de bu konuda yºneticilerini yeterli gºrmeleri yeni uygulamalarē eĵitim-ºĵretim 

faaliyetlerinde iĸe koĸmalarēna sebep olur. Yeni geliĸmeleri takip eden bir yºnetici, lider rol¿ ¿stlenerek 

ºĵretmenlerin motivasyonunu arttērēr.  

Yºneticiler ºrg¿tsel k¿lt¿r ve yapē boyutunda yer alan ñt¿m okul personelinin yaratēcē ve yenilik­i fikirlerini 

saygē ile karĸēlamaò maddesinde kendilerini daha fazla yeterli gºrmektedirler. ñOkuldaki t¿m personele yenilik­i 

anlayēĸēn ºnemini vurgulamaò maddesinde ise kendilerini daha az yeterli gºrmektedirler. ¥ĵretmenler de 

yºneticilerini ñt¿m okul personelinin yaratēcē ve yenilik­i fikirlerini saygē ile karĸēlamaò maddesinde daha fazla 

yeterli gºr¿rken, ñokuldaki t¿m personele yenilik­i anlayēĸēn ºnemini vurgulamaò maddesinde yºneticilerini 

daha az yeterli gºrmektedirler. Yºneticilerin, ºĵretmenlerin yenilik­i fikirlerine saygēlē olduklarēnē 

sºyleyebiliriz. Yºneticilerin, yenilik­i anlayēĸēn ºnemini vurgulamaktansa ºĵretmenleri teĸvik edici olduklarēnē 

sºylemek m¿mk¿nd¿r. 

Yºneticiler proje yºnetimi boyutunda yer alan ñkarar verirken fikir birliĵini ve ortak bir yaklaĸēmē benimserimò 

ve ñokulumuzun geliĸimine katkē saĵlayacak yeniliklere ºncelik veririmò maddelerinde kendilerini daha fazla 

yeterli gºrmektedirler. ñYenilik projelerimizin etkililiĵini ºl­mek i­in ºl­¿tler geliĸtiririmò maddesinde ise 

kendilerini daha az yeterli gºrmektedirler. ¥ĵretmenler ise ñyenilik s¿recinde t¿m okul personeli, ºĵrenciler ve 

velilerle iletiĸiminde a­ēk olurò maddesinde yºneticilerini daha fazla yeterli gºrmektedirler. ñYenilik 

projelerimizin etkililiĵini ºl­mek i­in ºl­¿tler geliĸtirirò maddesinde ise yºneticilerini daha az yeterli 

gºrmektedirler. Yºneticilerin karar alma s¿recinde ºĵretmenlerin fikirlerini alarak ortak bir gºr¿ĸ ­er­evesinde 

kararlar aldēklarēnē, okulun geliĸimi i­in yenilik­i yaklaĸēmlar sergilediklerini sºylemek m¿mk¿nd¿r. 

Yºneticilerin verdiĵi kararlarla ilgili olarak astlarēnēn desteĵini almasē ve karar verirken yine astlarēnēn katēlēmēnē 

saĵlamasē ºrg¿t ve ¿yeleri i­in sayēsēz faydalar saĵlayacaktēr (¢elikten, 2001). Bectaôya (2009) gºre yenilik­i 

liderler; deĵiĸime hazērdēr ve problemleri fērsat olarak gºr¿r, geleceĵe bakar ve projelerini ­ok dikkatli se­er, 

k¿­¿k aksaklēklara takēlmaz, sonuca odaklanēr, kendilerini destekleyecek paydaĸlarēnē ve kaynaklarēnē bilir, 

ºrg¿t¿ iyi tanēr ve ºrg¿t politikalarēnē iyi bilir, katēlēmcē yºnetim sistemi kullanarak, t¿m bireyleri iĸe ortak eder,  

ºver ve ºd¿llendirir. Toleranslē, kararlē ve sabērlēdēr (Kirkland & Sutch, 2009). Okul yºneticileri etkili liderlik 

becerileri sergileyerek ºrg¿t¿n b¿t¿n¿nde yeniliĵin yerleĸmesi i­in gerekli ºrg¿t iklimini ve k¿lt¿r¿n¿ 

yaratabilmelidir. ¥ĵretmenlerin meslektaĸlarē ile birlikte yapacaĵē ­alēĸmalar i­in fērsatlar saĵlamalē, onlara 

ºnc¿l¿k etmelidir. Her ne kadar yºneticilerin yeterlikleri ºnemli olsa da okulda yeniliĵi benimseme, yenilik­i 

fikirler ortaya atma t¿m ­alēĸanlarēn ­abasēnēn bir ¿r¿n¿d¿r. Ayrēca bakanlēk birimleri, yerel birimler, 

¿niversiteler ve sivil toplum ºrg¿tlerinin desteĵi ­ok ºnemlidir.  
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¥ZET:   Bu ­alēĸmada amacēmēz deĵerler eĵitiminin kurumlar arasē iĸ birliĵi ile ºrg¿n ve yaygēn eĵitimin dēĸēna 

­ēkēlarak toplumun geneline yaygēnlaĸtērēlmasēnda Eskiĸehir Polis Radyosu ile Eskiĸehir Odunpazarē Ķl­e Mill´ 

Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿n¿n iĸ birliĵi protokol¿ ­er­evesinde 2011-2013 yēllarē arasēnda y¿r¿tt¿ĵ¿ ķiirli Sohbetler 

projesini uygulama ºrneĵi olarak sunmaktēr. Mevlanaônēn ñĸimdi yeni ĸeyler sºylemek lazēmò sºz¿nden 

hareketle deĵerler eĵitimi kapsamēnda her hafta farklē bir temanēn ele alēndēĵē canlē yayēnlarēn temel amacē 

ñĸiirin nefesiyle T¿rk k¿lt¿r¿n¿n mill´, manevi deĵerlerine kapē aralamakòtēr. ¢alēĸmada program temalarē analiz 

edilmiĸ, deĵerler eĵitimine kazandērdēĵē i­erik ve yºntem sunulmuĸtur; ayrēca halkēn ĸiire eĵilimini, beĵeni 

kriterlerini tespit etmek ve program formatēnē geliĸtirmek amacēyla proje kapsamēnda 2011 yēlēnda deĵiĸik yaĸ ve 

meslek gruplarē ¿zerinde yapēlan ve SPSS Analiz Programē ile deĵerlendirilen anket ­alēĸmasēnēn bulgularēna yer 

verilmiĸtir. Projenin yol haritasēnē netleĸtiren bu anket ­alēĸmasē aynē zamanda halkēn deĵerlere bakēĸ a­ēsē ve 

deĵerler eĵitiminden beklentilerine dair bir fikir vermektedir. Program duyurularēnēn ve fotoĵraflarēnēn sosyal 

medyada paylaĸēlmasē ile proje sēnērlarēna sosyal medya takip­ileri de d©hil edilmiĸtir. Ķnternet ¿zerinden de 

dinlenebilen Polis Radyosunu, programa gelen mesajlardan anlaĸēldēĵē kadarēyla yurt i­inde Eskiĸehir, Ankara, 

Konya, ¢anakkale, Gaziantep, Trabzon ve Ķstanbulôdan; yurt dēĸēnda Hollanda, Azerbaycan, Bel­ika ve Amerika 

Birleĸik Devletleriônden dinleyiciler takip etmiĸtir. Deĵer kelimesi T¿rk Dil Kurumu B¿y¿k T¿rk­e Sºzl¿kôte 

ñ¦st¿n, yararlē nitelikleri olan kimseò, ñBir ulusun sahip olduĵu sosyal, k¿lt¿rel, ekonomik ve bilimsel 

deĵerlerini kapsayan maddi ve manevi ºgelerin b¿t¿n¿ò gibi anlamlarla yer almaktadēr. Bu bakēmdan deĵerler 

eĵitiminde milli, manevi deĵerlerimizle birlikte kendileri de T¿rk k¿lt¿r¿nde birer deĵer olan ĸahēslar bir b¿t¿n 

h©linde verilmelidir. Bunun i­in edebiyatēn ve ºzellikle ĸiirin imk©nlarēndan yararlanēlan projeler 

geliĸtirilmelidir. Deĵerler genetik olarak aktarēlmazlar. Sosyal rollerle ºĵrenilerek bir sonraki kuĸaklara 

aktarēlērlar. Bu aktarēmda, ºrg¿n ve yaygēn eĵitimle sēnērlē kalmayēp kurumlar arasē iĸ birlikleri ve disiplinler 

arasē yaklaĸēmlar ile deĵerlerin eĵitimi hayatēn i­ine d©hil edilmelidir. 

 

Anahtar sºzc¿kler: deĵer, deĵerler eĵitimi, disiplinler arasē yaklaĸēm, ĸiirli sohbetler 

 

ABSTRACT : Purpose of this study is to present the values education with Poetic Conversations Project carried 

out in 2011-2013 to promote from whole society as formal and non-formal education with inter-agency 

cooperation in cooperation protocol with Eskiĸehir Police Radio and Eskiĸehir Odunpazarē District Directorate of 

National Education as an sample aplication. Moving from Mevlana Celaleddin Rumiôs word ñNow is the time to 

say something newò, the main objective of the live broadcasts every week with different themes within the scope 

of values education is ñto open gate to national and spiritual values of Turkish culture with breath of poetryò. Ķn 

this study program themes have been analyzed,  contents and methods which gained to Values Education have 

been provided; furthermore are mentioned about the findings of a survey which assessed by SPSS Analysis 

Program In 2011 on groups of different ages and occupations in order to delelop the program format, identify 

tendency of people to poetry and sorted acclaims. This survey study also gives an idea on the people against the 

values perspective and expectations from values education which clarifies the roadmap of the project. Social 

media followers have been included to boundaries of the Project with sharing program announcements and 

photos on social media. As we understood from the messages in the program on Police radio also could listen 

from internet has fallowers from Eskiĸehir, Ankara, Konya, ¢anakkale, Gaziantep, Trabzon and Ķstanbul as local 

to Netherlands, Azerbaijan, Belgium and the United States as overseas. The word ñvalueò means ñSuperior, who 

have beneficial qualitiesò, ñA nation with its social, cultural, economic and scientific values, including the whole 

of the material and spiritual elementsò on Great Turkish Dictionary published by Turkish Language Institution. 

In this regard, Individuals who have a value in Turkish culture with national and spiritual values should be given 

as undivided in value education. Therefore projects should be developed especially benefited from poetry 

opportunities and literatures. Values are not transferred genetically; Learned and transmitted to the next 

generation from social roles. This transference, values education should be included into life with inter-agency 

collaboration and interdisciplinary approaches, not limited to formal and non-formal education. 
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GĶRĶķ 

 

Deĵer; bir ĸey hakkēnda onun arzu edilebilir veya edilemez olduĵuna dair inan­tēr (G¿ngºr, 1998: 27). Bu inan­ 

kiĸiyi tercihte bulunmaya yºneltir. Bu bakēmdan deĵer aynē zamanda belirli bir durumu diĵerine tercih etme 

eĵilimi olarak da tanēmlanēr (Erdem, 2003:56). T¿rk Dil Kurumu B¿y¿k T¿rk­e Sºzl¿kôte ñdeĵerò kelimesi ñBir 

ĸeyin ºnemini belirlemeye yarayan soyut ºl­¿, bir ĸeyin deĵdiĵi karĸēlēk, kēymet ; ¿st¿n nitelik, meziyet, kēymet 

ve ¿st¿n, yararlē nitelikleri olan kimse; bir ulusun sahip olduĵu sosyal, k¿lt¿rel, ekonomik ve bilimsel deĵerlerini 

kapsayan maddi ve manevi ºgelerin b¿t¿n¿ò  gibi anlamlarēn karĸēlēĵēdēr (http://www.tdk.gov.tr). Sºzl¿k 

anlamēyla deĵerler; neôyin neôden ºnemli olduĵuna dair ºnceliklerimizi ifade ettiĵi gibi bir meziyeti ve meziyet 

bakēmēndan ¿st¿n olan kiĸileri de karĸēlar. Yine en genel anlamēyla bir millete ait olan maddi ve manevi 

ºgelerinin karĸēlēĵēdēr. Bu yºn¿yle deĵerler bir toplumun i­erisinden ­ēkmēĸtēr ve toplumsal yapēdan ayrē 

d¿ĸ¿n¿lemez. Nelerin tercih edilmesi gerektiĵi, nelerin ºnemli olduĵu konusunda deĵerler, toplumu oluĸturan 

bireylere, yol gºsterir (Okudan, 2010:20). Her toplumun, kendi yaĸam ve dinamiklerine uygun vazge­ilmez 

deĵerleri vardēr. Toplum bunlarē, bireyin yaĸamē i­erisinde ona hazēr olarak verip bireyden deĵerlere uymasēnē 

bekler. Bu bakēmdan deĵerler eĵitimi aileden baĸlayarak okulla devam eder. Temel ama­; kazandēĵē deĵerleri 

davranēĸlarēna yansētan bireylerden oluĸan bir toplumdur. Deĵerler eĵitimi denince akla ilk olarak aile ve okul 

gelir; ancak deĵerler eĵitimi ñbireylerin sorumluluklarēnēn geliĸmesine yardēmcē olmak ve onlarēn topluma uyum 

saĵlamasē i­in bireylere yaĸam boyu eĵitim vermekò ĸeklinde de tanēmlanēr (Halstead, 1996: 8 akt. Erg¿n, 

2013:12). Aslēnda deĵerler eĵitiminin ka­ yaĸēnda verilmesi gerektiĵi sēklēkla sorulan bir sorudur. (Dilma­, 

2007: 7). Bu soruya verilecek yanēt ise ĸudur: ñDeĵerler eĵitimi her zaman verilebilirò (Dilma­, 2007:28).  

 

Bireylerin kendi ahlaki kodlarēnē geliĸtirmelerini ve diĵer insanlarēn ahlaki kodlarē ile ilgilenmelerini deĵerler 

eĵitimi saĵlar. Bireyin ºzsaygēsēnēn oluĸumu ve d¿r¿stl¿k, doĵruluk, adalet gibi olaĵan deĵerlere saygē duymayē 

yine deĵerler eĵitimi saĵlar (Can, 2008:12). Bu eĵitimin bireye kesintiye uĵramadan her yaĸta, hayat boyu etkili 

verilmesi geniĸ kapsamlē kurumsal iĸ birlikleri ve disiplinler arasē yaklaĸēmla m¿mk¿nd¿r.  Zira g¿n¿m¿zde 

insan yaĸantēsēnēn sosyal yapēsēnē a­ēklamak i­in tek bir sosyal bilimin ­er­evesinden bakmak yetersizdir (Ulaĵlē, 

2006:33).  

 

ñDisiplinler arasēò kavramē, ñgeleneksel konu alanlarēnēn belirli kavramlar etrafēnda anlamlē bir bi­imde bir 

araya getirilerek sunulmasēò olarak a­ēklanmaktadēr (Yēldērēm, 1996:89). Farklē alanlara iliĸkin konularēn anlamlē 

bir bi­imde iliĸkilendirilmesi ve bireyin etkin bir bi­imde ºĵrenme yaĸantēlarēnēn i­inde olmasēyla ºĵrenme daha 

saĵlēklē ger­ekleĸecektir (Ķĸler, 2004: 43-53). Bu noktada ñķiirli Sohbetlerò; deĵerler eĵitiminin kurumlar arasē iĸ 

birliĵi ile ºrg¿n ve yaygēn eĵitimin dēĸēna ­ēkēlarak toplumun geneline yaygēnlaĸtērēlmasēnda Eskiĸehir Polis 

Radyosu ile Eskiĸehir Odunpazarē Ķl­e Mill´ Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿n¿n iĸ birliĵi protokol¿ ­er­evesinde 2011-2013 

yēllarē arasēnda haftalēk canlē yayēnlar h©linde ger­ekleĸtirdiĵi radyo programlarēndan oluĸan bir projedir.  

 

Y¥NTEM 

 

¢alēĸmamēz; Eskiĸehir Polis Radyosu ile Eskiĸehir Odunpazarē Ķl­e Mill´ Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿n¿n iĸ birliĵi 

protokol¿ ­er­evesinde 2011-2013 yēllarē arasēnda ger­ekleĸtirdiĵi toplam 73 programdan oluĸan ķiirli Sohbetler 

radyo projesi uygulamalarēnē kapsamaktadēr. Deĵerler eĵitiminin kurumlar arasē iĸ birliĵi ve disiplinler arasē 

yaklaĸēmla verildiĵi ķiirli Sohbetler projesinin program temalarē analiz edilmiĸ, deĵerler eĵitimine kazandērdēĵē 

i­erik ve yºntem uygulama ºrneĵi olarak sunulmuĸtur; ayrēca halkēn ĸiire eĵilimini, beĵeni kriterlerini tespit 

etmek ve program formatēnē geliĸtirmek amacēyla proje kapsamēnda 2011 yēlēnda deĵiĸik yaĸ ve meslek gruplarē 

¿zerinde yapēlan ve SPSS Analiz Programē ile deĵerlendirilen anket ­alēĸmasēnēn bulgularēna yer verilmiĸtir.  

 

BULGULAR  

 

Proje Hakkēnda Genel Bilgiler 

 

Projenin Temel Hedefi 

 

Mevlanaônēn ñĸimdi yeni ĸeyler sºylemek lazēmò sºz¿nden hareketle deĵerler eĵitimi kapsamēnda her hafta 

farklē bir temanēn ele alēndēĵē canlē yayēnlarēn temel amacē ñĸiirin nefesiyle T¿rk k¿lt¿r¿n¿n mill´, manevi 

deĵerlerine kapē aralamakòtēr (Proje Protokol¿, 2011). 

 

Dinleyici Hedef Kitlesi 

http://www.tdk.gov.tr/
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Projenin hedef kitlesi t¿m radyo dinleyicileridir. Eskiĸehir Polis Radyosu 92.6 FM bandēndan yayēn yapan yerel 

bir radyo olarak Eskiĸehirôden radyo ile dinlenilebilmektedir. Bu yºn¿yle radyo kullanēcēlarē olarak hedef kitlesi 

Eskiĸehirôle sēnērlēdēr. Ancak internet ¿zerinden de dinlenebilme ºzelliĵi nedeniyle uluslararasē bir hedef kitlesi 

sºz konusudur.  Ayrēca program duyurularēnēn ve fotoĵraflarēnēn Eskiĸehir Polis Radyosu tarafēndan sosyal 

medyada paylaĸēlmasē ile proje hedef kitlesine sosyal medya takip­ileri de d©hil edilmiĸtir. Eskiĸehir Polis 

Radyosuna, programa gelen dinleyici mesajlarēndan anlaĸēldēĵē kadarēyla ķiirli Sohbetlerôi; yurt i­inde baĸta 

Eskiĸehir olmak ¿zere Ankara, Konya, ¢anakkale, Gaziantep, Trabzon ve Ķstanbulôdan; yurt dēĸēnda ise 

Hollanda, Azerbaycan (Bak¿), Bel­ika ve Amerika Birleĸik Devletleri (Newyork) gibi farklē ĸehir ve ¿lkelerden 

dinleyiciler takip etmiĸtir. 

 

Katēlēmcē Hedef Kitlesi 

 

Projenin katēlēmcē hedef kitlesi Eskiĸehir ­evresindeki sanat, eĵitim, akademisyen vs. kesimi olmakla birlikte 

zaman zaman ¿lke genelinde bilinen ĸahēslar da konuk olarak aĵērlanmēĸtēr. 

 

Kurumlar Arasē Ķĸ Birliĵi Protokol¿ 

 

Protokol¿ 17/02/2011ôde taraflarca imzalanan projenin yazarlēĵē, yapēmcē ve sunuculuĵunu o tarihlerde 

Odunpazarē Ķl­e Mill´ Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿nde Araĸtērma-Geliĸtirme Biriminde proje sorumlusu olarak gºrevli 

Feride TURAN; programlarla ilgili yayēn yºnetmenliĵi, denetmenliĵi ve teknik destek gºrevlerini ise Eskiĸehir 

Polis Radyosu yerine getirmiĸtir.  

 

Program Formatē 

 

Program formatē; ñtematik, konuklu, canlē yayēn; ĸiir, sohbet ve m¿zik i­ i­eò olarak ºzetlenebilir. Her program 

i­in belirlenen tema ile ilgili farklē disiplinlerde literat¿r ­alēĸmasē yapēlmēĸ ve bu ­alēĸma sonu­larē alt baĸlēklar 

h©linde sēralanmēĸtēr. Her alt baĸlēk; se­ilen bir ĸiir, ­oĵunlukla ĸiirden bir bºl¿mle ele alēnmēĸtēr. Bu bakēmdan 

programlarda bir ĸiirin tamamēndan ziyade temaya vurgu yapēlacak bir bºl¿m¿ ºne ­ēkarēlmēĸtēr. T¿rk k¿lt¿r¿ ve 

ĸiir geleneĵinde o temaya yºnelik birikimler, imgeler ¿zerinde durulmuĸtur. ķiirden hareketle edebiyat, tarih vs. 

farklē disiplinler yine radyoculuk gibi farklē bir alan ¿zerinde birleĸtirilerek, konuklarla birlikte deĵerler ele 

alēnmēĸtēr.  Programlarda ortalama 3 kez m¿zik arasē verilmiĸtir. M¿zik aralarēnda yine temaya uygun ĸarkē ya da 

t¿rk¿ler se­ilmiĸtir. Mesela tema ñMeh-t©bò ise ñMehtaplē gecelerde hep seni andēmò ĸarkēsē, yine tema 

ñGºzyaĸēò ise ñaĵlama y©rò t¿rk¿s¿ tema ­er­evesinde alt baĸlēklardan biriyle iliĸkilendirilip programda yer 

bulmuĸtur. 

 

Program Temalarē 

 

Projenin 2011, 2012, 2013 yēl sonu raporlarē incelenmiĸ 73 programa ait temalar analiz edilerek ĸu bulgulara 

ulaĸēlmēĸtēr: Programlarda ñdeĵerò kelimesinin sºzl¿kteki ñBir ĸeyin ºnemini belirlemeye yarayan soyut ºl­¿, bir 

ĸeyin deĵdiĵi karĸēlēk, kēymet; ¦st¿n nitelik, meziyet, kēymetò anlamlarēna karĸēlēk gelecek temalarēn yanēnda   

ñ¦st¿n, yararlē nitelikleriò ile kendisi de birer deĵer olan kiĸiler de ele alēnmēĸtēr. Yine ñbir ulusun sahip olduĵu 

sosyal, k¿lt¿rel, ekonomik ve bilimsel deĵerlerini kapsayan maddi ve manevi ºgelerin b¿t¿n¿ò anlamēna karĸēlēk 

gelen temalar da sºz konusudur.  Bu bakēmdan ķiirli Sohbetlerôdeki deĵerler 3 alt baĸlēkta toplanabilir.  

 

Tablo. 1. Deĵerlere Gºre Program Temalarē  

Deĵer  Ele Alēndēĵē Temalar  Toplam 

Program  

Sayēsē 

¦st¿n nitelik, 

meziyet olarak 

Hoĸgºr¿ 

ķiirde G¿lme Noktasē 

Tebess¿m Eden Mēsralar 

Evrensel T¿ketici Haklarē ve Bilin­li T¿ketici 

Hoĸgºr¿, 

tolerans, 

diyalog 

4 

 Sevgiliye Hitap 

Ķlla Edeb Ķlla Edeb 

Bir ¢ift Sºz 

ñGºzò Ķzi  

Yol 

Lis©n-ē H©l 

ķairane Sorular  

Edep, 

nezaket, 

saygē 

8 
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Ķsmiyle M¿semma 

 Aĸkēn ñGºlgeòsindeé 

Aĸk Ķĸtiyaktēr 

Aĸka U­an Kanatlar: Perv©ne 

Seher Yeli Esendeé 

Sevda Ateĸten Gºmlek 

Meh-t©b 

Aĸk Aĸktēr B¿t¿n ñTekriròler  

Vay Bu Gºn¿l! 

Turnalar  

Kēraĵē 

Sevgi, 

sevgide 

sebat, 

sadakat 

10 

 ñĄh Felekò 

ñMevsim Bahar Olursaò 

ñRindlerin Akĸamēò 

Derdim Dermanēmdēr 

Kapē 

ñAnò Meselesi 

Kēĸ Naĵmeleri: Karlar 

ñCanòlar ¥lesi Deĵil 

Ąh 

Gºzyaĸē 

B¿lb¿l 

Geceye D¿ĸen Mēsralar 

Kēĸēn Sonu Bahardēr 

Ayna  

ķenlik Var Ķlimizde 

¦mit, 

sabēr 

15 

 Ķki Gºn¿l Arasē-1 

Ķki Gºn¿l Arasē-2 

ķairin Hatērēna D¿ĸenler 

Hak Dostum Hak 

Muhabbet: ñMuhabbetôim G¿lôden Yanaò 

Kalbe Y¿k Deĵil Bir Mendil 

Sohbeti ñ¢ayòla Tazelenir 

ñKahveò Bahane 

Selam 

Dostluk, 

vefa 

8 

¦st¿n, yararlē 

nitelikleri olan 

kimse olarak 

Yavuz B¿lent B©kiler ¥zel Programē 

ķeb-i Arus (Mevlana) 

G¿zellere G¿zellemeler: Karacaoĵlanôdané 

Bizim Y¾nusôca 

Hoĸgºr¿ Ķkliminde Nasreddin Hoca Ķleé 

Itr´ 

Aĸk Makamēndané (Dede Efendi) 

Ąsēmôēn Nesli, Ąkifôin Sesi  

¥mer Balēbey ¥zel Program 

 9 

Bir ulusun 

maddi ve 

manevi ºgesi 

olarak 

Gurbet Garipliĵi 

G¿le dairé 

Ķstiklal  

Hece Taĸlarē 

Taĸ Baĵērlē Daĵlar 

G¿ldeste-1 

G¿ldeste-2  

ķ©h©ne ķiirler 

Kadēnlar G¿n¿ 

Ana Gibi Y©r 

ķiirlerle ķehirler 

Nev-R¾z: Yēla ve Bahara Merhaba 

40 (Kērk) 

Matarama Kan Doldu: ¢anakkale 

Gelin T¿rk¿leri 

Atēĸma  

 18 
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Emniyetôteyiz 

2013 T¿rk K¿lt¿r D¿nyasē Baĸkentliĵi 

TOPLAM   73 

 

Tablo 1ôden programlarēn % 61,64ô¿n¿n ¿st¿n nitelik, meziyet olarak kabul edilen insani deĵerleri ele aldēĵē 

gºr¿lmektedir. Ķnsani deĵerler arasēnda % 33,33 oranla ¿mit ve sabēr kavramlarēna kapē aralayan programlar 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. % 24,65 ile ikinci sērada mill´ deĵerler veya gelenekleri doĵrudan ele alan programlar yer 

almaktadēr. 3. sērada da verdiĵi eserleriyle ya da yaptēĵē ­alēĸmalarēyla kendileri de birer deĵer olan ¿st¿n, yararlē 

kimseler ele alēnmaktadēr. 3 alt baĸlēk altēnda toplanan bu deĵerlerin; programlarēn i­eriĵine bakēldēĵēnda aslēnda 

T¿rk milletinin sahip olduĵu maddi ve manevi ºgelerine iĸaret ettiĵi anlaĸēlmaktadēr. Zira Tablo 1ôdeki 

sēnēflandērma programda aĵēr basan deĵer dikkate alēnarak yapēlmēĸtēr. Programlarda deĵerler, ana bir tema ve 

deĵer kapsamēnda birbiriyle i­ i­e ge­miĸ bir ĸekilde verilmiĸtir. Mesela Nasreddin Hocaônēn ele alēndēĵē 

programda aynē zamanda hoĸgºr¿, iyimserlik, sevgi, saygē gibi deĵerler de alt baĸlēk olarak mevcuttur.  

 

Program Tanētēm Metinleri 

 

Her hafta bir temayē ele alan programlarēn ºncesinde dinleyiciyi temaya ve programa hazērlamak i­in program 

yapēmcē ve sunucusu tarafēndan metinler yazēldē ve bu metinler yine program ºncesi Odunpazarē il­e Mill´ 

Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ resm´ sitesinde program duyurusu, her programa ºzel tasarlanan e-davetiye ile birlikte 

yayēnlandē. Yazēlan metinler, temanēn iĸaret ettiĵi deĵerleri toplu bir ĸekilde hatērlatmasē bakēmēndan ºnemlidir. 

Bazē programlara metin yazēlmamēĸ, temayla ilgili ĸiirlerden, ĸairinin adē belirtilerek alēntēlar yapēlmēĸtēr. 

 

Tanētēm Metinleri, ¥rnek 1: ñKalbe Y¿k Deĵil Bir Mendilò 

 

ñKalbe Y¿k Deĵil Bir Mendilò temasēnēn tanētēm metni ĸºyledir: ñ¥m¿rl¿kt¿ mendiller, yēkanērdē bēkmadan 

usanmadan ve itinayla katlanērdē her zaman. K©ĵēttan deĵildi ­¿nk¿ dostluklar, iĸi bitince bir kenara atēlmazdē. 

Su gibi azizdi dostlar; ipek bir mendil gibi ºm¿r boyu taĸēnērdē kalbin ¿st¿nde yēpratmadan. ¢¿nk¿ kalbe y¿k 

deĵildi bir mendil. ¥m¿rl¿kt¿ mendiller, ºmr¿ ziyan etmeyen ©ĸēklarēn cebinde. Verilen sºzler oyalē bir 

mendildi; asla vazge­ilmezdi bir mendilden ve sºzden. Uzatēlan al rengindeki mendili alēyorsa sevilen ñsevdan 

kabul¿md¿rò demekti. ¢¿nk¿ kalbe y¿k deĵildi bir mendil. ¥m¿rl¿kt¿ mendiller, yere d¿ĸer d¿ĸmez eĵilip alan 

bir sevdalē erôin y¿reĵinde yeĸeren bir ¿mitti. Asēldēĵēnda gizli bir emel, sallandēĵēnda giden sevgilinin ardēndan 

ñtez gelò demekti. Ayrēlēk olsa da kaderde, kavuĸma ¿midi vardē iĸlemeli bir mendilde. Ķĸlenen tek bir kērmēzē 

g¿l ise hep gºn¿lde...ò(Odunpazarē Ķl­e Mill´ Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ Projeler Serisi, ķiirli Sohbetler, 2013:29). 

 

Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi sadece bir nesneden yola ­ēkēlarak bu nesnenin k¿lt¿r¿m¿zde ­aĵrēĸtērdēĵē deĵerler sēralanmēĸtēr: 

Dostluĵun ­ēkar iliĸkilerine dayanmamasē, ºm¿r boyu s¿rmesi; evlilik i­in verilen sºz¿n de ºm¿r boyu s¿rmesi, 

sadakat; sevgi ve ¿mit. 

 

Tanētēm Metinleri, ¥rnek 2: ñHoĸgºr¿ Ķkliminde Mizah: Nasreddin Hoca Ķleéò 

 

ñHoĸgºr¿ Ķkliminde Mizah: Nasreddin Hoca Ķleéò temasēnēn tanētēm metni ĸºyledir: ñEĸeĵe ters biner; ama 

yolu dosdoĵrudur. Ķyiliĵi emretmek, kºt¿l¿kten sakēndērmak i­iné D¿nya ehli olanlara inat, kendi yememiĸ, 

k¿rk¿ne yedirmiĸtir: Ye k¿rk¿m ye, diyereké Sadece bindiĵi dalē kesmiĸtir; baĸkasēnēnkini deĵil. B¿t¿n 

iyimserliĵi ile gºle yoĵurt mayalamēĸtēr. Ya Tutarsa, ¿midiyleé Ve mayasē Sivrihisarôdan olan Nasreddin Hoca 

b¿t¿n gºn¿llerde yer tutmuĸtur. O; din adamē, eĵitimci, hukuk­u kimliĵi ile T¿rk ve Ķslam ahl©kēnēn ºnemli bir 

temsilcisidir. T¿rk milletinin n¿kte, zek© ve hoĸgºr¿ sembol¿d¿r. O; T¿rk mizah g¿c¿n¿n, ince zek©sēnēn 

efsaneleĸmiĸ kahramanēdēr ve ayrēlēklarēn h¿k¿m s¿rd¿ĵ¿ bir ­aĵda Mevlana, Yunus ve nice gºn¿l erleriyle 

birlikte hoĸgºr¿ ikliminde birlik ruhunu yeĸertmiĸtir.ò (Odunpazarē Ķl­e Mill´ Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ Projeler Serisi, 

ķiirli Sohbetler, 2013:29). 

 

Bu metinde de Nasreddin Hoca ĸahsēnda; iyilik, doĵruluk, insanlarē dēĸ gºr¿n¿ĸe gºre deĵerlendirmemek, 

baĸkalarēna zarar vermemek, ¿mit, hoĸgºr¿ gibi kiĸiyi iyi insan olmaya yºnelten deĵerlere iĸaret edilmiĸtir.  

 

Anket ¢alēĸmasē 

 

Halkēn ĸiire eĵilimini, beĵeni kriterlerini tespit etmek ve program formatēnē geliĸtirmek amacēyla proje 

kapsamēnda 2011 yēlēnda bir anket ­alēĸmasē ger­ekleĸtirilmiĸtir. Deĵiĸik yaĸ grubu ve meslekten 556 kiĸiye 

uygulanan anketler SPSS Analiz Programē ile deĵerlendirilmiĸtir. Anket bulgularēndan bazēlarē ĸºyledir: 

Katēlēmcēlara a­ēk u­lu ve tek cevap se­eneĵi olarak sunulan ñEn ­ok sevdiĵiniz ĸair kimdir?ò sorusu 

yºneltilmiĸtir. 
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ķekil 1. En Sevdiĵiniz ķair Kimdir? 

 

Soruya 483 kiĸi cevap vermiĸtir. ķekil 1ôde ĸairlerin tekrarlanma sēklēklarē belirtilmiĸtir.  Buna gºre % 13, 7 

oranēyla Necip Fazēl Kēsak¿rek; % 10,8 oranēyla Can Y¿cel; % 9,9 ile Mehmet Ąkif ve Nazēm Hikmet; % 7,9 

oranēyla Attila Ķlhan; % 4,6ôsē Yunus Emre,  % 3,3 Orhan Veli Kanēk ve ¥zdemir Asaf, % 2,7 Cahit Sētkē 

Tarancē cevabē verilmiĸtir. Geriye kalan 164 cevabēn oranlarē % 0,2 ila 1,9 arasēndadēr.  

 

ñAĸaĵēdaki gºr¿ĸlere ne d¿zeyde katēldēĵēnē belirtiniz.ò diyerek katēlēmcēlara birtakēm gºr¿ĸler sunduk. 

 

Tablo 2. Halk ķiirlerimiz Unutuldu, Hatērlanmasē Gerek 

 Valid Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

 Kesinlikle Katēlmēyorum 28 5,0 5,1 5,1 

Katēlmēyorum 26 4,7 4,8 9,9 

Kararsēzēm 70 12,6 12,8 22,7 

Katēlēyorum 197 35,4 36,1 58,8 

Kesinlikle Katēlēyorum 225 40,5 41,2 99,8 

Total 546 98,2 100,0  

Missing System 10 1,8   

Total 556 100,0   

 

Tablo 2ôden de anlaĸēlabileceĵi gibi ñHalk ĸiirlerimiz unutuldu, hatērlanmasē gerekò gºr¿ĸ¿ne katēlēmcēlarēn % 

36.1ôi ñkatēlēyorumò, % 41ôi ise ñkesinlikle katēlēyorumò diyerek  % 77 gibi b¿y¿k bir ­oĵunlukla halk ĸiiri 

geleneĵine uygun ĸiirler istemiĸtir.  

 

 

 

 

 

 

Tablo 3. Eski ķiirlerimizin Anlamlarē Bilinse Yahut A­ēklansa Mutlaka Sevilerek Okunur 

Valid  Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

 Kesinlikle Katēlmēyorum 27 4,9 5,0 5,0 

Katēlmēyorum 31 5,6 5,7 10,6 

Kararsēzēm 98 17,6 18,0 28,6 

Katēlēyorum 177 31,8 32,5 61,1 

Kesinlikle Katēlēyorum 212 38,1 38,9 99,8 

Total 545 98,0 100,0  

Missing System 11 2,0   

Total 556 100,0   

 

Tablo 3ôten ñEski ĸiirlerimizin anlamlarē bilinse yahut a­ēklansa mutlaka sevilerek okunurò gºr¿ĸ¿ne, ankete 

katēlanlarēn toplam % 71, 4ô¿ ñkatēlēyorum, kesinlikle katēlēyorumò cevaplarēnē vermiĸtir. Bu orandan, klasik 
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ĸiirlerimize karĸē merak olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Tablo 2 ve Tablo 3ôte bahsedilen halk ĸiiri ve Eski T¿rk ĸiiri; 

T¿rk milletinin maddi ve manevi ºgelerini; ºzelliklerini, edebiyat geleneĵini yansēttēĵēndan katēlēmcēlarēn T¿rk 

k¿lt¿r¿ne aynalēk eden ĸiirlere karĸē ºzlem duyduĵu sºylenebilir.    

 

Tablo 4. Yunus Emreônin ķiirlerinin Layēkēyla Bilinmesi ve Anlaĸēlmasē Gerek 

Valid  Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

 Kesinlikle Katēlmēyorum 25 4,5 4,6 4,6 

Katēlmēyorum 21 3,8 3,8 8,4 

Kararsēzēm 58 10,4 10,6 19,0 

Katēlēyorum 166 29,9 30,4 49,5 

Kesinlikle Katēlēyorum 276 49,6 50,5 100,0 

Total 546 98,2 100,0  

Missing System 10 1,8   

Total 556 100,0   

 

ñYunus Emreônin ĸiirlerinin layēkēyla bilinmesi ve anlaĸēlmasē gerekò gºr¿ĸ¿yle ilgili cevaplarda; T¿rk milletinin 

ahlaki ve manevi deĵerlerinin mimarlarēndan olan Yunus Emreôye dair toplam % 80,9 oranla bir farkēndalēk sºz 

konusudur. Mehmet Kaplan onun; Eskiĸehir civarēnda y¿kselen b¿y¿k ruh kahramanē olduĵunu ifade eder (akt. 

¥zbay H.-Tatcē M, 1994:358).  Yunus Emre, kendisi de bir deĵer olarak ñYetmiĸ iki millete bir gºz ile 

bakmayan halka m¿derris ise hakikatte ©sidirò  (Tat­ē, 2005:106) diyerek yetmiĸ iki milleti, yani b¿t¿n insanlēĵē 

eĸit gºren deĵer d¿nyasēyla aynē zamanda evrensel deĵerleri de eserlerinde barēndērmēĸtēr. ķiirli Sohbetler projesi 

bu kapsamda Yunus Emre gibi deĵerleri ya doĵrudan ele alan temalarla ya da temalar kapsamēnda alt baĸlēklar 

h©linde birka­ dizesinden yola ­ēkarak ele almēĸtēr. Yine canlē yayēnda o hafta doĵan ya da ºlen edebiyat, m¿zik, 

bilim vs. alanlarēnda eser vermiĸ deĵerler zikredilerek onlar hakkēnda kēsa bilgiler, dinleyicilerle paylaĸēlmēĸtēr.  

 

Dinleyici Mesajlarē 

 

Program yayēn saatleri dºnem dºnem deĵiĸse de programēn dinleyici kitlesinin ķiirli Sohbetlerôin yayēn saatini 

ka­ērmadēklarē gelen mesajlar ve gºnderenlerden anlaĸēlmaktadēr. Programlarē beĵeniyle dinlediklerini ifade 

eden m¿nferit mesajlar gelmekle birlikte aynē zamanda kurumlarē adēna mesaj gºndererek temaya katkē saĵlayan 

dinleyicilerimiz de olmuĸtur. Mesela Doĵuĸ ¦niversitesi ñTurnalarò temalē programda ñBin Turna Bir Dilekò 

adlē projelerini paylaĸērken T¿rkiye Mobbing ile M¿cadele Derneĵi ñ¥nce Selamò temalē programēmēzda ñselam 

vermemenin uzun vadede mobbing olduĵuò bilgisini aktarmēĸlardēr. Yine dinleyenlerimizden ñistek ĸiiròde 

bulunanlar da olmuĸtur. Bu istek ĸiirlerin Nesim´, Mevlana gibi deĵerlere ait olmasē dikkate deĵerdir.  

 

 

 

SONU¢ 

 

Bu ­alēĸmada deĵerler eĵitiminin kurumlar arasē iĸ birliĵi ile ºrg¿n ve yaygēn eĵitimin dēĸēna ­ēkēlarak toplumun 

geneline yaygēnlaĸtērēlmasēnda Eskiĸehir Polis Radyosu ile Eskiĸehir Odunpazarē Ķl­e Mill´ Eĵitim 

M¿d¿rl¿ĵ¿n¿n iĸ birliĵi protokol¿ ­er­evesinde 2011-2013 yēllarē arasēnda y¿r¿tt¿ĵ¿ ķiirli Sohbetler projesi 

uygulama ºrneĵi olarak sunulmaktadēr. Deĵerler bir toplumu ayakta tutan dinamiklerdir. Bir toplumun 

deĵerlerini ve bu deĵerlerden oluĸan sistemi kaybetmeye baĸlamasē demek, onun en g¿­l¿ sosyal kontrol aracēnē 

yitirmeye baĸlamasē demektir  (Avcē, 2007: 822). Toplumu toplum yapan ona kimlik ve kiĸilik veren deĵerler 

korunduĵu s¿rece o toplum, varlēĵēnē ve kimliĵini devam ettirir (Oktay, A. S. 2007:142). Kaplan; deĵerlerin 

millet i­in hayati ºneme sahip olduĵunu vurgulamēĸ ve ĸºyle demiĸtir :ñBir toplum, deĵerlerinden 

yoksunlaĸtērēlmēĸsa, deĵerleri ile olan baĵē kopmuĸsa o toplumun ayakta durmasē zorlaĸacaktēr. T¿rk milletinin 

din, dil, tarih, musiki, edebiyat alanēndaki deĵerleri var olduk­a T¿rk milleti de var olacaktēr.ò  (Kaplan, M. 

(2000: 10-72). Bu hayati ºnemden hareketle ķiirli Sohbetler projesi kapsamēnda ger­ekleĸtirilen 73 programda 

kurumlar arasē iĸ birliĵi ve disiplinler arasē yaklaĸēmla temalar ekseninde milli, manevi deĵerlerimizle birlikte 

kendileri de T¿rk k¿lt¿r¿nde birer deĵer olan ĸahēslar bir b¿t¿n h©linde verilmiĸtir. ķiirden hareketle edebiyat, 

tarih vs. farklē disiplinler yine radyoculuk gibi farklē bir alan ¿zerinde birleĸtirilerek; deĵerler, program 

konuklarēyla birlikte ele alēnmēĸtēr.   

 

Deĵerler; sonraki nesillere genetik olarak deĵil, sosyal rollerle ºĵrenilerek aktarēlēr (Sarē, 2005:77). Bu aktarēmēn 

yaĸam boyu ger­ekleĸtirilmesi deĵerlerin pekiĸtirilmesi a­ēsēndan ºnemlidir. ķiirli Sohbetler, internet ¿zerinden 

takip edilebilen bir radyonun uluslararasē hedef kitlesiyle deĵerlerin ĸiirin nefesiyle pekiĸtirilmesine katkē 
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saĵlamēĸtēr. Zira halkēn ĸiire eĵilimini, beĵeni kriterlerini tespit etmek ve program formatēnē geliĸtirmek amacēyla 

proje kapsamēnda 2011 yēlēnda deĵiĸik yaĸ ve meslek gruplarē ¿zerinde yapēlan anket ­alēĸmasēnda farklē 

sorulardan; katēlēmcēlarēn % 77ôsinin halk ĸiirine, % 71,4ô¿n¿n eski T¿rk ĸiirine, % 80,9ôun Yunus Emreôye dair 

merak ve ilgiye sahip olduĵu anlaĸēlmaktadēr. T¿rk k¿lt¿r¿ne ve geleneĵine ait deĵerleri yansētan ĸiir ºrneklerini 

ve kendisi de bir deĵer olan Yunus Emre gibi T¿rk milletinin ºnemli deĵerlerine dair ºĵrenme istekleri olmasē 

deĵerler eĵitiminin yaĸam boyu aralēksēz ger­ekleĸtirmesi gerektiĵi inancēnē g¿­lendirmektedir. Bu anket 

­alēĸmasē aynē zamanda halkēn deĵerlere bakēĸ a­ēsē ve deĵerler eĵitiminden beklentilerine dair bir fikir 

vermiĸtir. 

 

Deĵerler eĵitimini ĸiir ve radyo programē aracēlēĵēyla ger­ekleĸtiren proje; aynē zamanda Eskiĸehir ­evresindeki 

sanat, eĵitim, akademisyen vs. kesimine kapēlarēnē a­arak ve program kayētlarēnē itinayla saklayarak Eskiĸehirôin 

vizyonuna, ĸehir k¿lt¿r¿ne ve tarihine de katkēda bulunmuĸtur. Programlarda ĸair konuklara ait eserler, 

genellikle ĸairine okutulmuĸ; bºylece eser ñĸairinin sesindenò kayēt altēna alēnmēĸtēr. ¦stelik bu ĸiirlerden 

bazēlarē ilk kez ķiirli Sohbetlerôde yayēnlanmēĸtēr. ķair ve yazarlarēn program temasēyla ilgili edeb´, sosyal, 

k¿lt¿rel deĵerlere dair tespitlerinin yer aldēĵē program kayētlarē bundan sonraki akademik ­alēĸmalara kaynaklēk 

edecektir.  Hatta bu kiĸilerle ilgili yapēlan bilimsel ­alēĸmalarēn referansēnda muhakkak yer almasē gereken belge 

niteliĵindedir.  

 

¥NERĶLER 

 

Deĵerlerin aktarēmēnda, ºrg¿n ve yaygēn eĵitimle sēnērlē kalēnmayēp kurumlar arasē iĸ birliĵi ve disiplinler arasē 

yaklaĸēmla deĵerlerin eĵitimi hayatēn i­ine d©hil edilmelidir. Deĵerler eĵitiminde milli, manevi deĵerlerimizle 

birlikte kendileri de T¿rk k¿lt¿r¿nde birer deĵer olan ĸahēslar bir b¿t¿n h©linde verilmelidir. Bunun i­in 

edebiyatēn ve ºzellikle ĸiirin imk©nlarēndan yararlanēlan projeler geliĸtirilmelidir.  
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AB WORKSHOP PROJESĶ EKSENĶNDE EVRENSEL T¦KETĶCĶ 

HAKLARI VE BĶLĶN¢LĶ T¦KETĶCĶ EĴĶTĶMĶ 

 

A0025 - ORBIT ON AB WORKSHOP PROJECT: GLOBAL CONSUMER 

RIGHTS AND CONSCIOUS CONSUMER EDUCATION  
 

Feride TURAN 

Eskiĸehir Valiliĵi ¥zel Kalem M¿d¿rl¿ĵ¿ 

frdtrn@gmail.com 

 

¥ZET:  Bu ­alēĸmada amacēmēz Avrupa Birliĵi Hayatboyu ¥ĵrenme (LLP) / Grundtvig/ Workshops Programē 

kapsamēnda 2012 Teklif ¢aĵrēsē dºneminde sunulan ve yapēlan deĵerlendirme sonucunda hibe almaya hak 

kazanan Universal Consumer Rights and Concious Consumer (Evrensel T¿ketici Haklarē ve Bilin­li T¿ketici) 

isimli projeyi; bilin­li t¿ketici eĵitimine kazandērdēĵē i­erik ve yºntemi uygulama ºrneĵi olarak sunmaktēr. 14-20 

Nisan 2013ôte Eskiĸehirôde ger­ekleĸtirilen bu workshopta uluslararasē boyutta t¿ketici sorunlarē ve haklarē ile 

ilgili 10 ¿lkeden, olumlu-olumsuz gºzlem ve farkēndalēk sahibi, konuya duyarlē 20 katēlēmcēya "Bilin­li t¿ketici 

nasēl olunur" ve "evrensel t¿ketici haklarē" konusunda drama, zengin gºrsel dok¿man vs. den yararlanēlarak 

eĵitim verilmiĸtir. Eĵitimle birlikte; ortak sorunlar tespit edilmiĸ ve soruna ºzel ­ºz¿m ºnerileri sunulmuĸtur. 

¢alēĸma s¿recinde katēlēmcēlar aldēklarē eĵitimin bir ¿r¿n¿ olarak t¿keticiyi bilin­lendirmek i­in akēlda kalēcē 

sloganlar ¿retmiĸtir. B¿t¿n bu ­alēĸmalar hem bir broĸ¿rde hem de workshop i­in tasarlanan bir blogda 

yayēnlanarak uluslararasē paylaĸēma sunulmuĸtur. Workshop boyunca ­alēĸmalar kamera ile kayēt altēna alēnmēĸ, 

her g¿n¿ ºzetleyen videolar bloĵa eklenmiĸtir. Proje katēlēmcēlarēnēn dēĸēnda, daha fazla Avrupalēônēn t¿ketici 

haklarē konusundaki bilin­ d¿zeyi ve davranēĸlarēnē ºl­mek amacēyla bir anket ­alēĸmasē da yapēlmēĸtēr. 

Katēlēmcēlarēn kendi ­evrelerinde toplam 142 Avrupalēôya uyguladēĵē anketler SPSS-16 ile deĵerlendirilmiĸtir.  

Anketin bulgularēndan bazēlarē ĸºyledir: Avrupalēlarēn % 62,2ôsi b¿t­esine dikkat ederek alēĸveriĸ yapēyor ve % 

53,5ôi alēĸveriĸle ilgili b¿t¿n belgeleri saklēyor. Avrupalē t¿keticilerin % 54,9ôu alēĸveriĸlerle ilgili sºzleĸmeleri 

incelemeden imzalamēyor. Ancak Evrensel T¿ketici Haklarēôndan haberdar Avrupalē oranē % 18,3. Bu orandan 

evrensel t¿ketici haklarēna dair kamuoyu bilgilendirme ­alēĸmasēnēn etkin bir ĸekilde yapēlmadēĵē 

anlaĸēlmaktadēr. Workshop s¿recinde t¿ketici maĵduriyet ve sorunlarēnēn uluslararasē boyutta da ortak olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu bakēmdan t¿ketici sorunlarēna dikkat ­ekmek ve t¿ketici haklarēna dair g¿ndem oluĸturmak i­in 

kamuoyu bilgilendirmeleri daha etkin yapēlmalē; uluslararasē boyutta ortak akēl geliĸtirilmeli, bilin­li t¿ketici 

eĵitimine yºnelik geniĸ kapsamlē ve uzun vadeli projeler yaygēnlaĸtērēlmalēdēr. 

 

Anahtar sºzc¿kler: AB Hayat Boyu ¥ĵrenme (LLP) Workshop programē, t¿ketici, Evrensel T¿ketici Haklarē, 

bilin­li t¿ketici 

 

ABSTRACT : Purpose of this study is to present content and method gained from conscious consumer education 

which qualifying to receive grants as a result of The European Union Lifelong Learning (LLP) / Grundtvig / 

Workshops, presented and made In the period 2012 Call for Proposals Universal Consumer Rights and Concious 

Consumer Project as an sample aplication. In this workshop, training was provided to own observation and 

awareness of the positive and negative 20 interested participants benefiting from "How do I become an informed 

consumer" and "universal consumer rights" in drama and rich visual document, etc.  performed at 14 to 20 April 

2013 in Eskiĸehir,  international scale on consumer issues and rights from 10 countries. Participants produced 

catchy slogans in the process of working to inform consumers of their education as a product. All of these 

studies are published as well as in a brochure to a blog designed for the workshop in the international share. 

Workshop has been recorded with the camera during the studies and summarizing videos added blog every day. 

Outside of the Project participants, the level of awareness about consumer rights and the behavior of Europeans 

more in order to measure on a survey conducted. A total of 142 participants in their own environments, or 

applied by the European surveys were evaluated with SPSS-16. Some of the findings of the survey are as 

follows: 62.2% of Europeans are shopping considering their budgets and 53.5% keeps all the documents about 

shopping. 54.9% of European consumersôs will not sign before reviews contracts on exchanges. However, 18.3% 

of Europeans aware of Universal Consumer Rights. This ratio tells, public information about universal consumer 

rights not done effectively. The international dimension of consumer grievances and problems of the workshop 

process, were found to be common. In this regard, to take care of consumer problems and consumer rights must 

done more effectively to inform the public; internationally the collective wisdom should be developed and 

comprehensive and long-term projects for the conscious consumer education should be expanded. 
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Key words: Lifelong Learning (LLP) Workshop program, consumer, Global Consumer Rights, conscious 

consumer 

 

GĶRĶķ 

 

Avrupa Birliĵi entegrasyonu s¿recini yaĸayan ¿lkelere sosyal, k¿lt¿rel, ekonomik ve bilimsel katkēda bulunmak 

amacēyla ¿lkeler arasēndaki iĸ birliĵi ile ger­ekleĸen Avrupa Birliĵi Programlarē bulunmaktadēr. Bu programlarla 

farklē toplumlardan gelen insanlar bir proje etrafēnda toplanarak dayanēĸma bilinci ile k¿lt¿rler arasē etkileĸim 

ger­ekleĸmektedir (Duman, 2001: 36-45).  

 

AB Eĵitim ve Gen­lik Programlarē Genel Merkezi Baĸkanlēĵē; Hayatboyu ¥ĵrenme Programēônē ĸºyle tanēmlar: 

ñBireylerin, kurum ve kuruluĸlarēn hangi seviyede ve nerede olurlarsa olsunlar Avrupa ­apēnda kendilerini 

geliĸtirmeye teĸvik edici, eĵitici ve ºĵretici faaliyetlere katēlmalarēnē ve projeler geliĸtirmelerini saĵlayan bir 

Avrupa Birliĵi topluluk programēdērò (http://www.ua.gov.tr/programlar/hayatboyu-%C3%B6%C4%9Frenme-

program%C4%B1). Bu tanēmda da belirtildiĵi gibi; Hayatboyu ¥ĵrenme Programē, projelendirilmiĸ eĵitim 

faaliyetleri ile hem kurumsal hem de bireysel geliĸime hizmet eden AB Eĵitim Programlarēnēn genel adēdēr.  

Hayatboyu ºĵrenme programēnēn alt programlarēndan biri olan Grundtvig ise bilginin s¿rekli yenilenmesi 

neticesinde oluĸan ihtiya­larē karĸēlamak ve yetiĸkinlere yaĸamlarē boyunca bilgi ve niteliklerini geliĸtirmek i­in 

imk©nlar sunarak istihdam olanaklarēnē artēran ve toplumda meydana gelen deĵiĸikliklere uyum saĵlamalarēnē 

ama­layan bir eĵitim programdēr (http://www.ua.gov.tr/programlar/hayatboyu-ºĵrenme-programē/grundtvig-

programē). Programēn hedef kitlesi yetiĸkinler olup, yetiĸkin ºĵrenicilerin yaĸam boyu kiĸisel geliĸimlerine katkē 

saĵlamayē ama­lar. Workshops (­alēĸma gruplarē) ise AB Hayatboyu Eĵitim Programlarē (LLP)ôndan 

Grundtvigôin alt programlarēndan biridir. Grundtvig ¢alēĸma Gruplarē, yetiĸkin ºĵrenicilerin Hayatboyu 

¥ĵrenme Programē (LLP)ôna ¿ye baĸka bir ¿lkede d¿zenlenen ¢alēĸma Gruplarēna (ºĵrenme faaliyetleri, eĵitim 

atºlyeleri ve seminerler gibi) katēlmalarēna imk©n saĵlayan bir faaliyettir 

(http://www.ua.gov.tr/index.cfm?action=detay&yayinID=977704BE9838EB24B8FB7DDF512FB14C880E32). 

Bireysel baĸvuru imk©nē ile doĵrudan organizatºr kurumla irtibatēn saĵlandēĵē bu program, herhangi bir kurumda 

­alēĸmayan, kariyer yapma imk©nē bulamamēĸ kiĸilere de bilginin kapēsēnē a­maktadēr. Bu program kapsamēnda 

organizatºr olabilmek i­in belirli kriterleri taĸēmak gerekmektedir. ñT¿zel kiĸiliĵi olan ve bir ¢alēĸma Grubunu 

etkili ve verimli bir ĸekilde d¿zenleme kapasitesine sahipò kurumlarēn, planladēklarē eĵitimi projelendirerek AB 

Eĵitim ve Gen­lik Programlarē Genel Merkezi Baĸkanlēĵēna baĸvurmalarē gerekmektedir 

(http://www.ua.gov.tr/programlar/hayatboyu-ºĵrenme-programē/grundtvig-program%C4%B1/grundtvig-

%C3%A7al%C4%B1%C5%9Fma-gruplar%C4%B1).  

 

Avrupa Birliĵi Hayatboyu ¥ĵrenme (LLP) / Grundtvig/ Workshops Programē kapsamēnda 2012 Teklif ¢aĵrēsē 

dºneminde Odunpazarē Ķl­e Mill´ Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿n¿n sunduĵu Universal Consumer Rights and Concious 

Consumer (Evrensel T¿ketici Haklarē ve Bilin­li T¿ketici) isimli proje, yapēlan deĵerlendirme sonucunda hibe 

almaya hak kazanmēĸ ve uluslararasē boyutta t¿ketici sorunlarēnē ve haklarēnē ele almēĸtēr. 

T¿ketici haklarē ve sorunlarēndan ºnce ñt¿keticiò kavramēndan ne anlaĸēldēĵē m¿himdir. Zira bununla ilgili 

bir­ok tanēm mevcuttur; ancak 4077 Sayēlē T¿keticinin Korunmasē Hakkēnda Kanunôun, ¿­¿nc¿ maddesi 

t¿keticiyi ñBir mal veya hizmeti ticari veya mesleki olmayan ama­larla edinen, kullanan veya yararlanan ger­ek 

ya da t¿zel kiĸiò ĸeklinde tanēmlar (http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2003/03/20030314.htm). Bir baĸka 

tanēma gºre ise ñT¿ketici, ĸahsi istek ve ihtiya­larē i­in pazarlama bileĸenlerini satēn alan ya da satēn alma 

kapasitesinde olan ger­ek kiĸidirò (Karabulut, 1989: 15).  

Universal Consumer Rights and Concious Consumer (Evrensel T¿ketici Haklarē ve Bilin­li T¿ketici) Projesiônde 

hedeflenen t¿ketici profili; ñbilin­li t¿keticiòdir. Bilin­li t¿keticiden kasēt ise mal ve hizmet satēn alērken temel 

ihtiya­larēna ºncelik veren, satēn alacaĵē mal ve hizmetlerin kaliteli, g¿venli, ucuz ve saĵlam olmasēna dikkat 

eden t¿keticidir. T¿ketime ge­meden ºnce planlē, programlē ve mantēklē tavēr ve tutum sergileyen; haklarēnē bilen 

ve onlara sahip ­ēkan t¿keticidir (G¿lmez, 2006: 70). 

 

T¿ketici haklarē, Uluslararasē T¿ketici Birlikleri ¥rg¿t¿ tarafēndan zaman i­erisinde geliĸtirilmiĸtir. AT 

konseyince 19.05.1981 tarihinde kabul edilen ñ2.T¿ketici Koruma Programēò ve 23.06.1986 tarihinde y¿r¿rl¿ĵe 

giren ñT¿keticiyi Koruma Politikasēna Yeni Hēz Kazandērma Programēò ­er­evesinde t¿ketici haklarē yeniden 

gºzden ge­irilmiĸ ve bug¿nk¿, evrenselliĵine ulaĸmēĸtēr. Evrensel nitelikte sekiz t¿ketici hakkē mevcuttur. 

Bunlar; temel ihtiya­larēn karĸēlanmasē hakkē, se­me hakkē, sesini duyurma (temsil edilme) hakkē, tazmin edilme 

hakkē, eĵitilme hakkē ve saĵlēklē bir ­evreye sahip olma hakkēdēr (TSE, 2002). Evrensel t¿ketici haklarēnēn 

ilanēndan sonra, bir­ok ¿lke, konuyla ilgili yasal d¿zenlemelerde bulunmuĸtur. ¦lkemizde de bu kapsamda, 4077 

sayēlē T¿keticinin Korunmasē Hakkēnda Kanun oluĸturulmuĸtur. Bu Kanunôla birlikte aynē zamanda hukuk 

sistemimize, t¿keticilerin haklarēnē arayabileceĵi adreslerden biri olarak ñT¿ketici Sorunlarē Hakem Heyetleriò 

http://www.ua.gov.tr/programlar/hayatboyu-%C3%B6%C4%9Frenme-program%C4%B1
http://www.ua.gov.tr/programlar/hayatboyu-%C3%B6%C4%9Frenme-program%C4%B1
http://www.ua.gov.tr/programlar/hayatboyu-öğrenme-programı/grundtvig-programı
http://www.ua.gov.tr/programlar/hayatboyu-öğrenme-programı/grundtvig-programı
http://www.ua.gov.tr/index.cfm?action=detay&yayinID=977704BE9838EB24B8FB7DDF512FB14C880E32
http://www.ua.gov.tr/programlar/hayatboyu-öğrenme-programı/grundtvig-program%C4%B1/grundtvig-%C3%A7al%C4%B1%C5%9Fma-gruplar%C4%B1
http://www.ua.gov.tr/programlar/hayatboyu-öğrenme-programı/grundtvig-program%C4%B1/grundtvig-%C3%A7al%C4%B1%C5%9Fma-gruplar%C4%B1
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2003/03/20030314.htm
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oluĸturulmuĸtur. 01 Aĵustos 2003 Tarihli Resmi Gazete yayēmlanan "T¿ketici Sorunlarē Hakem Heyetleri 

Yºnetmeliĵiône gºre t¿keticiler ile satēcē ve saĵlayēcēlar arasēnda ­ēkan uyuĸmazlēklarē ­ºz¿mlemek amacēyla 

veya t¿ketici mahkemelerinde delil olarak ileri s¿r¿lebilecek kararlarē almak ¿zere il ve il­e merkezlerinde 

kurulur. Odunpazarē il­esinde de bu yºnetmelik ­er­evesinde "T¿ketici Sorunlarē Hakem Heyeti" oluĸturulmuĸ, 

Odunpazarē Kaymakamlēĵēnēn yetkilendirmesiyle 10/02/2009ôdan itibaren Heyetôin Baĸkanlēĵēna Odunpazarē 

Ķl­e Milli Eĵitim M¿d¿r¿ Muhittin ADIYAMANôēn getirilmesiyle, bu Heyet, ­alēĸmalarēnē M¿d¿rl¿k binasēnda 

bir birim aracēlēĵē ile y¿r¿tmeye baĸlamēĸtēr ( Adēyaman&Turan, 2012: 73,75). Bu iĸ tecr¿besinden hareketle 

t¿ketici eĵitimine katkēda bulunmak ¿zere Universal Consumer Rights and Concious Consumer (Evrensel 

T¿ketici Haklarē ve Bilin­li T¿ketici) isimli proje geliĸtirilmiĸtir. 

 

Y¥NTEM 

 

Bu ­alēĸma; Avrupa Birliĵi Hayatboyu ¥ĵrenme (LLP) / Grundtvig/ Workshops Programē kapsamēnda 2012 

Teklif ¢aĵrēsē dºneminde sunulan ve yapēlan deĵerlendirme sonucunda hibe almaya hak kazanan Universal 

Consumer Rights and Concious Consumer (Evrensel T¿ketici Haklarē ve Bilin­li T¿ketici) isimli projenin 

uluslararasē boyutta bilin­li t¿ketici eĵitimine kazandērdēĵē i­erik ve yºntemi uygulama ºrneĵi olarak 

sunmaktadēr. 14-20 Nisan 2013ôte Eskiĸehirôde ger­ekleĸtirilen bu workshopun 19 Avrupalē katēlēmcēsēnēn 

dēĸēnda, daha fazla Avrupalēônēn t¿ketici haklarē konusundaki bilin­ d¿zeyi ve davranēĸlarēnē ºl­mek amacēyla bir 

anket ­alēĸmasē da yapēlmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn kendi ­evrelerinde toplam 142 Avrupalēôya uyguladēĵē anketler 

SPSS-16 Anket Analiz Programē ile deĵerlendirilmiĸtir.   

 

BULGULAR  

 

Proje Hakkēnda Genel Bilgiler 

 

2012-1-TR1-GRU13-36183 Referans Numaralē projenin ­alēĸma dili Ķngilizce, b¿t­esi 16.665 Avroôdur. 

Projenin yasal temsilcisi Odunpazarē Ķl­e Mill´ Eĵitim M¿d¿r¿ Muhittin ADIYAMAN; yazarē,  irtibat kiĸisi ve 

danēĸmanē o tarihlerde M¿d¿rl¿ĵ¿n AR-GE Biriminde gºrevli Feride TURANôdēr (Odunpazarē MEM Projeler 

Serisi, Workshop, 2013: 4).  

 

14-20 Nisan 2013ôte Eskiĸehirôde ger­ekleĸtirilen bu workshopta uluslararasē boyutta t¿ketici sorunlarē ve 

haklarē ile ilgili toplam 10 ¿lkeden, 20 katēlēmcēya "Bilin­li t¿ketici nasēl olunur" ve "evrensel t¿ketici haklarē" 

konusunda drama, zengin gºrsel dok¿man vs. den yararlanēlarak eĵitim verilmiĸtir. Eĵitimle birlikte; ortak 

sorunlar tespit edilmiĸ ve soruna ºzel ­ºz¿m ºnerileri sunulmuĸtur. Projeye ait bir blog olup adresi ĸºyledir: 

http://ucrccp.blogspot.com/ 

 

Katēlēmcēlar ve Se­imi 

 

Bu projeyle evrensel t¿ketici haklarē ve bilin­li t¿ketici olma konusunda Avrupalē baĸvurucular arasēndan 

konuya duyarlē, konu ile ilgili olumlu-olumsuz tecr¿be, gºzlem ve farkēndalēk sahibi katēlēmcēlarēn se­ilmesiyle 

t¿ketici sorunlarē ve haklarēna dair uluslararasē tecr¿be ve bilgilerin paylaĸēlmasēna zemin hazērlanmēĸtēr. 

Workshop programēna ait standart Katēlēmcē Baĸvuru Formuôna aĸaĵēdaki a­ēk u­lu sorular eklenmiĸ, 

baĸvurucularēn se­iminde Katēlēmcē Baĸvuru Formuônda bulunan diĵer sorularla birlikte bu sorulara verdikleri 

cevaplar birlikte deĵerlendirilmiĸtir. Formôa eklenen sorular ĸunlardēr:  

 

1. Alēĸveriĸte yaĸadēĵēnēz ilgin­ bir anēnēz var mē? Anlatabilir misiniz? 

2. Yaĸadēĵēnēz yerde aldēĵēnēz ¿r¿nlerle ilgili sorunlarēnēzē nasēl ­ºz¿yorsunuz? A­ēklayēnēz. 

3. M¿d¿rl¿ĵ¿m¿z bir anket planlamaktadēr. Katēlēmcēlarēn -gºn¿ll¿ olduklarē takdirde- kendi ­evrelerinde en az 

10 kiĸiye uygulayacaklarē bu anket, Avrupaôdaki t¿ketici alēĸkanlēk ve deneyimlerini ºl­meyi hedefliyor. 

Yapēlmasē planlanan bu anket hakkēndaki d¿ĸ¿nceleriniz ve ºnerilerinizi yazēnēz. (Proje Final Raporu, 2013: 

30) 

 

Ķlk iki soruda, konu ile ilgili olumlu-olumsuz tecr¿be ve gºzlemleri; 3. soruda konuya duyarlēlēk ve 

farkēndalēklarē hakkēnda fikir edinmek ama­lanmēĸtēr. Bunlarēn dēĸēnda standart Baĸvuru Formuônda bulunan 

ñBu atºlyeye katēlmak i­in Motivasyonòun sorulduĵu bºl¿mde katēlēmcēlarēn (maksimum 150 kelime) cevaplarē 

da deĵerlendirmeye d©hildir.   

 

Tablo 1. Katēlēmcēlar 

No ¦lkesi Mesleĵi Yaĸē Cinsiyeti 

1 Bulgaristan Psikolog 60 K 

http://ucrccp.blogspot.com/
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2 Bulgaristan Satēĸ Danēĸmanē 37 K 

3 Bulgaristan ¥ĵretmen 54 K 

4 Fransa Turizmci 53 E 

5 Fransa Yºnetici, Satēĸ Temsilcisi 51 E 

6 Ķngiltere Ķĸsiz 29 E 

7 Ķspanya Pedagoji Mezunu (Ķĸsiz) 28 E 

8 Ķspanya Makine M¿hendisi 33 K 

9 Letonya Iĸsiz 22 E 

10 Macaristan Teknoloji ve Ekonomi Mezunu (Ķĸsiz) 26 E 

11 Polonya Kafeterya ¢alēĸanē 30 E 

12 Polonya Makyaj Sanat­ēsē 22 K 

13 Romanya ¥ĵretmen 45 E 

14 Romanya M¿hendis 46 E 

15 Romanya Akademisyen (Eĵitim Bilimci) 43 K 

16 Romanya Ekonomist 32 K 

17 Yunanistan Elektrik M¿hendisi 25 E 

18 Yunanistan ATM M¿hendisi 29 E 

19 Yunanistan Maĵaza Yºneticisi (Iĸsiz) 26 K 

20 T¿rkiye Seramik M¿hendisi (Ķĸsiz) 35 K 

 

10 ¿lke; 20 kiĸinin yer aldēĵē workshopta katēlēmcēlarēn 9ôu kadēn, 11ôi erkek; yaĸ ortalamasē 36ôdēr. 22 ila 60 yaĸ 

arasēndaki katēlēmcēlara mesleki a­ēdan baktēĵēmēzda da ­eĸitlilik gºze ­arpmaktadēr.  

 

Proje Bloĵu 

 

Proje s¿recinde yapēlan ­alēĸmalarēn g¿n g¿n yayēnlanmasē i­in http://ucrccp.blogspot.com/ adresli blog 

a­ēlmēĸtēr. Biliĸim teknolojilerinin etkin olduĵu eĵitimde k¿­¿k gruplara ayrēlan katēlēmcēlara internet eriĸimli 

bilgisayarlar verilerek blog ¿zerinde ­alēĸma saĵlanmēĸtēr. Workshop baĸlamadan ºnce oluĸturulan bloĵun aynē 

zamanda T¿rkiyeôye gelmeden ºnce katēlēmcēlara bir kēlavuz niteliĵinde olmasēna dikkat edilmiĸtir. Konaklama, 

­alēĸma alanē ve adres bilgisinin yanē sēra Eskiĸehirôin tanētēmēna yºnelik linkler eklenmiĸtir. Blog, Ķngilizce 

tasarlansa da T¿rkiyeôdeki vatandaĸlar tarafēndan takip edilebilmesi i­in T¿rk­e a­ēklayēcē ibareler de 

eklenmiĸtir. Workshop boyunca ­alēĸmalar kamera ile kayēt altēna alēnmēĸ, her g¿n¿ ºzetleyen videolar bloga 

y¿klenmiĸtir. 

 

Eĵitim Konularē ve Ķĸleniĸi 

 

Eĵitim konularē projenin adēnda deĵinilen ñEvrensel T¿ketici Haklarēò ve ñBilin­li T¿keticiò ekseninde 

belirlenerek aĸaĵēdaki alt baĸlēklarda, her ­alēĸma g¿n¿nde biri olmak ¿zere sērasēyla iĸlenmiĸtir. 

 

Temel Ekonomik Kavramlar (mal, t¿ketici, deĵer, fiyat vs) 

 

Eĵitim boyunca karĸēlaĸacaklarē terimler verilirken bilimsel bir dil tercih deĵil, g¿ndelik hayatta kullanēlan bir dil 

tercih edildi. Karikat¿r, ¿nl¿ filmlerden kareler, eĵlenceli alēĸveriĸ videolarē gibi zengin gºrsel ve medya 

ºgelerinden yararlanēldē. Terim bilgisini pekiĸtirmek amacēyla drama ­alēĸmasē yapēldē. Katēlēmcēlardan 

diyaloglar hazērlamalarē ve canlandērmalarē istendi. 

 

Evrensel T¿ketici Haklarē 

 

Konu ile ilgili akademik destek alēnarak bir konferans d¿zenlendi. Anadolu ¦niversitesi Hukuk Fak¿ltesinde 

T¿ketici ile ilgili derslere giren Do­. Dr. Ahmet KARAKOCALI katēlēmcēlara sunum yaptē. Drama ­alēĸmasē ve 

konu ile ilgili kēsa tanētēm filmleriyle ºĵrendiklerini pekiĸtiren katēlēmcēlar; konu kapsamēnda olumlu-olumsuz 

gºzlem ve deneyimlerini paylaĸtēlar. 

 

http://ucrccp.blogspot.com/
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Bilin­li T¿ketici (T¿keticinin Gºrev ve Sorumluluklarē) 

 

Bilin­li t¿ketici, satēn alma ºncesi, sērasē ve sonrasēnda ihtiya­larē, olanaklarē ve ­evre koruma kaygēlarē arasēnda 

akēlcē dengeyi kurabilen ve bu yºnde davranēĸlar gºsteren insandēr (G¿lmez, 2006: 70). T¿keticinin alēĸveriĸten 

ºnce baĸlayan ve sonrasēna uzanan bu s¿re­ d©hilinde dikkat etmesi gereken noktalar ele alēnērken ºzellikle 

Avrupaôda konu ile ilgili hazērlanmēĸ spotlardan istifade edildi. Ayrēca katēlēmcēlarēn dikkatini ­ekecek nitelikte 

eĵlenceli alēĸveriĸ gºr¿nt¿leri ve filmlerden karelere yer verildi. Yine izlenen videolarda doĵru ve yanlēĸlar 

gºsterildi. Konuyla ilgili drama ­alēĸmasē ile ºrnek olay canlandērmasē yapēldē. Olaylar ve durumlar, sorunlar 

belirlenip bunlar karĸēsēnda nelerin yapēlmasē irdelenirken her bir katēlēmcēya bir rol verildi: M¿ĸteri, satēcē vs.  

 

Bilin­li Alēĸveriĸ (Ķnternet Alēĸveriĸleri, Kredi Kartlarē ve Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar) 

 

Emniyet M¿d¿rl¿ĵ¿ b¿nyesinde Siber Su­larla M¿cadele ķube M¿d¿rl¿ĵ¿ bulunduĵundan konuya Emniyet­i 

dikkati ile uzmanlēk alanē ñsiber su­larla m¿cadeleò olan bir yetkilinin bu kapsamda vereceĵi eĵitimin 

workshopa ºnemli katkēsē olacaĵē d¿ĸ¿n¿ld¿. Siber Su­larla M¿cadele ķube M¿d¿rl¿ĵ¿nden Komiser 

Yardēmcēsē Furkan YILMAZ, verdiĵi konferansta kredi kartē kullanēmēnda, internet ¿zerinden yapēlan 

alēĸveriĸlerde maĵdur olmamak i­in dikkat edilmesi gereken ºnemli noktalar ¿zerinde durdu. Bu konferans 

sonucunda katēlēmcēlarēn tamamē; hem internet alēĸveriĸinde hem de kredi kartē kullanēmēnda yaĸadēklarē 

olumsuzluklarē paylaĸtēlar. ¦lkeler farklē da olsa uluslararasē hukukta su­ ve maĵduriyetin aynē olduĵu, bu 

bakēmdan alēnmasē gereken ºnlemlerin de aynē olduĵu sonucuna ulaĸēldē (Odunpazarē MEM Workshop, 

2013:18). 

 

T¿ketici Haklarēnēn Arandēĵē Adresler 
 

Konu ile ilgili katēlēmcēlarēn kendi ¿lkelerinde haklarēnē arayacaklarē adresler hakkēnda akademik destek alarak 

bilimsel makaleler toplandē ve katēlēmcēlara yazēlē olarak daĵētēldē.Konu hakkēnda katēlēmcēlar bilgilendirildi. 

 

Yerel iĸ Birlikleri 

 

Projenin organizasyon boyutunda ­ok sayēda kurum ile iĸ birliĵine gidilmiĸtir. T¿ketici haklarē ekseninde ise 

Eskiĸehirôde faaliyetlerini s¿rd¿ren T¿ketici Destekleme Derneĵi, T¿ketici Koruma Derneĵi olmak ¿zere iki 

sivil toplum kuruluĸu ile iletiĸime ge­ilerek bu derneklerin workshop s¿recinde ­alēĸmalara gºzlemci olarak 

katēlmalarēna imk©n tanēnmēĸtēr. Bu ĸekilde hem ­alēĸma yerel d¿zeyde paylaĸēlmēĸ hem de il ­apēnda projenin 

g¿ndem oluĸturmasē saĵlanmēĸtēr. Eĵitim faaliyetlerinde ise Anadolu ¦niversitesi Hukuk Fak¿ltesi ve Eskiĸehir 

Emniyet M¿d¿rl¿ĵ¿, Siber Su­larla M¿cadele ķube M¿d¿rl¿ĵ¿ ile irtibata ge­ilmiĸtir. 

 

Sloganlarve Broĸ¿r 

 

¢alēĸma s¿recinde katēlēmcēlar aldēklarē eĵitimin bir ¿r¿n¿ olarak t¿keticiyi bilin­lendirmek i­in akēlda kalēcē 

sloganlar ¿retmiĸtir. Slogan ¿retimi workshopun 2., 3, ve 4. g¿n¿nde ºĵleden sonra, uygulama ­alēĸmasē olarak 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. K¿­¿k gruplar h©linde ­alēĸan katēlēmcēlar, ñen iyi sloganlarēò ­alēĸma sonunda yine 

kendileri se­miĸlerdir. B¿t¿n bu ­alēĸmalar hem bir broĸ¿rde hem de workshop i­in tasarlanan blogda 

yayēnlanarak uluslararasē paylaĸēma sunulmuĸtur.  

 

Sloganlardan ¥rnekler 

 

C¿zdanēnē a­madan ºnce gºzlerini a­. 

Alēĸveriĸten ºnce iki kere d¿ĸ¿n¿n. 

Satēn almak i­in yaĸamayēn, yaĸamak i­in satēn alēn. 

Haklarēnēzē ºĵrenin ve rahat uyuyun. 

Haklarēnē bilirsen her ĸey kebap olur; ºnce haklar, sonra kebap!  

Son slogan; T¿rk mutfaĵēndan ºzellikle kebabē beĵenen katēlēmcēlarēn esprili bir dille ¿rettiĵi sloganlardan 

biridir (Odunpazarē MEM Workshop, 2013: 27). 

 

Anket ¢alēĸmasē 

 

Proje katēlēmcēlarēnēn dēĸēnda, daha fazla Avrupalēônēn t¿ketici haklarē konusundaki bilin­ d¿zeyi ve 

davranēĸlarēnē ºl­mek amacēyla bir anket ­alēĸmasē da yapēlmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn kendi ­evrelerinde toplam 142 

Avrupalēôya uyguladēĵē anketler SPSS-16 ile deĵerlendirilmiĸtir.  Anketin uygulanmasēnda zorunluluk deĵil, 

gºn¿ll¿l¿k esas alēndēĵēndan, anketler toplam 142 AvrupalēËya uygulanabilmiĸtir. Deĵiĸik yaĸ grubundan 
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katēlēmcēnēn olduĵu ankete cevap verenlerin % 52,5ôi kadēn, % 47,5ôi erkektir. Bu anketin bulgularēndan bazēlarē 

ĸºyledir: 

 

Tablo 2. Evrensel T¿ketici Haklarē 

 Valid  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

 Evet 26 18,3 18,3 18,3 

Hayēr 52 36,6 36,6 54,9 

Kēsmen 35 24,6 24,6 79,6 

Fikrim Yok 29 20,4 20,4 100,0 

Total 142 100,0 100,0  

 

Tablo 2ôden, katēlēmcēlarēn ñEvrensel t¿ketici haklarēndan haberdar mēsēnēz?ò sorusuna sadece % 18,3ô¿n¿n 

olumlu cevap verdiĵi anlaĸēlmaktadēr. Yaĸadēklarē olumsuz t¿ketim deneyimleri ile haklarēndan kēsmen haberdar 

olsalar bile 8 maddeden oluĸan ñEvrensel Haklarò hakkēnda katēlēmcēlarēn ºnemli bir ­oĵunluĵunun herhangi bir 

bilgiye sahip olmadēklarē gºr¿lmektedir. Bu orandan ayrēca evrensel t¿ketici haklarēna dair kamuoyu 

bilgilendirme ­alēĸmasēnēn etkin bir ĸekilde yapēlmadēĵē anlaĸēlmaktadēr. Proje bakēmēndan ise, bu oran, projenin 

ºnemi ve gerekliliĵine dair d¿ĸ¿nceyi g¿­lendirmektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 3. Sºzleĸmeler 

 Valid  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

 Evet 78 54,9 54,9 54,9 

Hayēr 30 21,1 21,1 76,1 

Kēsmen 33 23,2 23,2 99,3 

Fikrim Yok 1 ,7 ,7 100,0 

Total 142 100,0 100,0  

 

Katēlēmcēlara ñ¦r¿n ya da hizmet satēn aldēĵēnēzda ya da kredi kartē vs. ile ilgili sºzleĸmeleri imzalamadan ºnce 

­ok dikkatli okur musunuz?ò sorusu yºneltildi. Tablo 3ôte t¿keticilerin ­oĵunluĵunun sºzleĸmeleri dikkatli 

okuduĵu, ñkēsmenò cevabēnē da ñsºzleĸmeye gºz gezdirmekò olarak deĵerlendirdiĵimizde % 78,1ôinin bir 

hizmet satēn aldēklarēnda sºzleĸmeleri farklē derecelerde inceledikleri anlaĸēlmaktadēr. 

 

Tablo 4. Alēĸveriĸ Belgeleri 

 Valid  Frequency Percent Valid Percent 
Cumulative 

Percent 

 

Evet 76 53,5 53,5 53,5 

Hayēr 25 17,6 17,6 71,1 

Kēsmen 39 27,5 27,5 98,6 

Fikrim Yok 2 1,4 1,4 100,0 

Total 142 100,0 100,0  

 

Katēlēmcēlara ñYaptēĵēnēz alēĸveriĸlerle ilgili b¿t¿n belgeleri saklar mēsēnēz?ò sorusunu yºnelttiĵimiz ankette % 

53,5 oranla, t¿keticilerin aldēklarē ¿r¿nlere dair belgeleri sakladēĵē; ñkēsmenò de olsa alēĸveriĸ belgelerini 

atmayanlarē d©hil ettiĵimizde ise % 81 gibi bir oranla bu konuda bir farkēndalēk geliĸtiĵi sºylenebilir. 

 

ñAĸaĵēdaki gºr¿ĸlere ne d¿zeyde katēldēĵēnē belirtiniz.ò diyerek katēlēmcēlara birtakēm gºr¿ĸler sunduk. 
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Tablo 5. ¦lkemizde Y¿r¿rl¿kte Olan T¿keticileri Korumaya Yºnelik Yasal D¿zenlemeler ¢ok Ķyi 

Uygulanmaktadēr 

 
Valid  Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

 Kesinlikle 

Katēlmēyorum 
9 6,3 6,4 6,4 

Katēlmēyorum 40 28,2 28,4 34,8 

Kararsēzēm 51 35,9 36,2 70,9 

Katēlēyorum 33 23,2 23,4 94,3 

Kesinlikle 

Katēlēyorum 
8 5,6 5,7 100,0 

Total 141 99,3 100,0  

Missing System 1 ,7   

Total 142 100,0   

 

Tablo 5ôten anlaĸēldēĵē kadarēyla, ñkatēlēyorumò ve ñkesinlikle katēlēyorumò cevaplarēnē dikkate aldēĵēmēzda 

katēlēmcēlarēn % 29,1ôinin ¿lkelerinde t¿ketici haklarēnēn uygulandēĵēnē d¿ĸ¿nmektedirler. Bu orandan daha 

b¿y¿ĵ¿, % 34,8ôi ise aksini d¿ĸ¿nmektedir. Yine da kararsēzlarēn oranēnēn daha y¿ksek olmasē konu hakkēnda 

yeterli bilgiye sahip olunmadēĵēnē gºstermektedir.  

 

T¿rkiyeôdeki uygulamalar hakkēnda bilgi alan ve Odunpazarē T¿ketici Sorunlarē Hakem Heyeti ºrneĵinde 

incelemelerde bulunan, 19ôu Avrupalē olmak ¿zere toplam 20 katēlēmcē; T¿rkiyeôde t¿ketici haklarē ile ilgili 

­alēĸmalarēn beklediklerinden ­ok daha sistemli ve baĸarēlē olduĵunu sºylediler (Odunpazarē MEM Workshop, 

2013: 17). Eĵitim s¿recinde Eskiĸehirôde yaptēklarē alēĸveriĸlerde iade sorunu yaĸamadēklarēnē ifade ederek bu 

alēĸveriĸ tecr¿beleri ile ¿lkelerindekini karĸēlaĸtērarak deĵerlendirmelerde bulundular.  

 

Tablo 6. Alacaĵēm Mal ve Hizmetlerde; Benim Ķ­in En ¥nemli Olan Ekonomik Durumuma Uygun 

Olmasēdēr 

 
Valid  Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

 Kesinlikle 

Katēlmēyorum 
9 6,3 6,7 6,7 

Katēlmēyorum 23 16,2 17,0 23,7 

Kararsēzēm 19 13,4 14,1 37,8 

Katēlēyorum 54 38,0 40,0 77,8 

Kesinlikle 

Katēlēyorum 
30 21,1 22,2 100,0 

Total 135 95,1 100,0  

Missing System 7 4,9   

Total 142 100,0   

 

Avrupalē katēlēmcēlarēn ­oĵunluĵu b¿t­esine gºre alēĸveriĸ etmektedir. Yine de toplam  % 23,7 bu gºr¿ĸe 

katēlmamakta, % 14,1ôi de bu konuda kararsēzdēr. 

 

SONU¢ 

 

Bu ­alēĸmada Avrupa Birliĵi Hayatboyu ¥ĵrenme (LLP) / Grundtvig/ Workshops Programē kapsamēnda 2012 

Teklif ¢aĵrēsē dºneminde sunulan ve yapēlan deĵerlendirme sonucunda hibe almaya hak kazanan Universal 

Consumer Rights and Concious Consumer (Evrensel T¿ketici Haklarē ve Bilin­li T¿ketici) isimli projenin; 

bilin­li t¿ketici eĵitimine kazandērdēĵē i­erik ve yºntemi uygulama ºrneĵi olarak sunulmaktadēr. 14-20 Nisan 

2013ôte Eskiĸehirôde ger­ekleĸtirilen bu workshopta uluslararasē boyutta t¿ketici sorunlarē ve haklarē ile ilgili 10 

¿lkeden, olumlu-olumsuz gºzlem ve farkēndalēk sahibi, konuya duyarlē 20 katēlēmcēya "Bilin­li t¿ketici nasēl 

olunur" ve "evrensel t¿ketici haklarē" konusunda drama, zengin gºrsel dok¿man vs. den yararlanēlarak eĵitim 

verilmiĸtir.  
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Evrensel nitelikte sekiz t¿ketici hakkē mevcuttur. Bunlar; temel ihtiya­larēn karĸēlanmasē hakkē, se­me hakkē, 

sesini duyurma (temsil edilme) hakkē, tazmin edilme hakkē, eĵitilme hakkē ve saĵlēklē bir ­evreye sahip olma 

hakkēdēr (TSE, 2002). Evrensel T¿ketici Haklarēôndan biri olan ñeĵitilme hakkēòna cevap veren bu projede 

katēlēmcēlar, projelendirilmiĸ bu eĵitim faaliyetiyle konu hakkēnda bilin­lendirilmiĸtir. 

 

Eĵitimle birlikte; ortak sorunlar tespit edilmiĸ ve soruna ºzel ­ºz¿m ºnerileri sunulmuĸtur. Buna gºre 

katēlēmcēlar; ¿lkeler farklē da olsa uluslararasē hukukta su­ ve maĵduriyetin aynē olduĵu, bu bakēmdan alēnmasē 

gereken ºnlemlerin de aynē olduĵu sonucuna ulaĸmēĸtēr.  

 

Sanayi Bakanlēĵēnēn 2010 yēlēnda yayēnladēĵē, Bilin­li T¿ketici-T¿ketici Bilinci kitap­ēĵē, t¿keticilerin alēĸveriĸ 

ºncesinde, alēĸveriĸ sērasēnda ve sonrasēnda dikkat etmeleri gereken hususlara dikkat ­ekmektedir (Bilin­li 

T¿ketici, 2010: 14-15). Buna gºre bilin­li bir t¿keticiyi sadece t¿ketim anē ilgilendirmemektedir. Bu bakēmdan 

workshop eĵitim konularē belirlenirken katēlēmcēlar bu eksende bilin­lendirilmiĸ; ayrēca Emniyet M¿d¿rl¿ĵ¿ 

Siber Su­larla M¿cadele ķube M¿d¿rl¿ĵ¿ ve Anadolu ¦niversitesi Hukuk Fak¿ltesi ile irtibata ge­ilerek konu 

ile ilgili kurumlar arasē ve disiplinler arasē iĸ birliĵine gidilerek uzman desteĵi saĵlanmēĸtēr.  

 

¢alēĸma s¿recinde katēlēmcēlar aldēklarē eĵitimin bir ¿r¿n¿ olarak t¿keticiyi bilin­lendirmek i­in akēlda kalēcē 

sloganlar ¿retmiĸtir. B¿t¿n bu ­alēĸmalar hem bir broĸ¿rde hem de workshop i­in tasarlanan 

http://ucrccp.blogspot.com/ adresli blogda yayēnlanarak uluslararasē paylaĸēma sunulmuĸtur. Workshop boyunca 

­alēĸmalar kamera ile kayēt altēna alēnmēĸ, her g¿n¿ ºzetleyen videolar bloga eklenmiĸtir. Proje katēlēmcēlarēnēn 

dēĸēnda, daha fazla Avrupalēônēn t¿ketici haklarē konusundaki bilin­ d¿zeyi ve davranēĸlarēnē ºl­mek amacēyla bir 

anket ­alēĸmasē da yapēlmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn kendi ­evrelerinde toplam 142 Avrupalēôya uyguladēĵē anketler 

SPSS-16 ile deĵerlendirilmiĸtir.  Anketin bulgularēndan bazēlarē ĸºyledir: Avrupalēlarēn % 62,2ôsi b¿t­esine 

dikkat ederek alēĸveriĸ yapēyor ve % 53,5ôi alēĸveriĸle ilgili b¿t¿n belgeleri saklēyor. Avrupalē t¿keticilerin % 

54,9ôu alēĸveriĸlerle ilgili sºzleĸmeleri incelemeden imzalamēyor. Ancak Evrensel T¿ketici Haklarēôndan 

haberdar Avrupalē oranē % 18,3. Bu orandan evrensel t¿ketici haklarēna dair kamuoyu bilgilendirme ­alēĸmasēnēn 

etkin bir ĸekilde yapēlmadēĵē anlaĸēlmaktadēr. Workshop s¿recinde t¿ketici maĵduriyet ve sorunlarēnēn 

uluslararasē boyutta da ortak olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

 

¥NERĶLER 

 

T¿ketici maĵduriyet ve sorunlarēnēn uluslararasē boyutta da ortak olduĵu sonucundan hareketle; uluslararasē 

boyutta ortak akēl geliĸtirilmeli, bilin­li t¿ketici eĵitimine yºnelik geniĸ kapsamlē ve uzun vadeli projeler 

yaygēnlaĸtērēlmalēdēr. T¿ketici eĵitimlerinde AB Eĵitim Programlarē bir fērsat olarak deĵerlendirilmeli; farklē 

programlarda ºĵrenme ortaklēlēklarēna dayalē projeler ¿retilmelidir. T¿ketici sorunlarēna dikkat ­ekmek ve 

t¿ketici haklarēna, ºzellikle Evrensel T¿ketici Haklarēôna dair g¿ndem oluĸturmak i­in kamuoyu 

bilgilendirmeleri daha etkin yapēlmalēdēr. Yerel boyutta kurumlar arasē iĸ birliĵi ve disiplinler arasē yaklaĸēmla 

sorunlar tespit edilip, soruna ºzel ­ºz¿mler ¿retilmeli, ¿retilen ­ºz¿mlerin uygulama aĸamasēnda da iĸ birliĵi ile 

hareket edilmelidir. Yine t¿ketici eĵitimleri bu iĸ birliĵi kapsamēnda ger­ekleĸtirilmelidir. 
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¥ZET:  Eĵitimde akademik baĸarēnēn yanēnda; d¿r¿stl¿k, saygēlē olma, etik deĵerlere uyma, rahat iletiĸim 

kurma, insan haklarēna saygē gºsterme, nezaket kurallarēna uyma vb. kavramlar deĵerler eĵitimini g¿ndeme 

getirmektedir. Deĵer, bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlēk, birlik, iĸleyiĸ ve devamēnē saĵlamak ve 

s¿rd¿rmek i­in ¿yelerinin ­oĵunluĵu tarafēndan doĵru ve gerekli olduklarē kabul edilen; onlarēn ortak duygu, 

d¿ĸ¿nce, ama­ ve menfaatini yansētan genelleĸtirilmiĸ temel ahlaki ilke veya inan­lara denir. ¦lkemizde okul 

isimlerinde bu isimlerle belli deĵerlere ve sembollere iĸaret edildiĵi gºr¿lmektedir. Okullarē bu deĵer ve 

semboller ­er­evesinde bir araya getirmek d¿ĸ¿ncesiyle Odunpazarē Ķl­e Mill´ Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ olarak 2011-

2012 Eĵitim-¥ĵretim Yēlēônda Ķsmiyle M¿semma Okullar projesini geliĸtirdik. ¢alēĸmamēzda bu projenin 

deĵerler ve eĵitimine getirdiĵi yenilikler, faaliyetler, proje ­ēktēlarē ve anket ­alēĸmasē yer almaktadēr. Projede, 

okullarēn isimleri deĵerlere gºre gruplandērēlmēĸ, bir eĵitim-ºĵretim yēlēnda ºĵrencilerle 8 ayda ­alēĸma 

yapēlabileceĵinden okullarēn isimleri 8 deĵer ­er­evesinde sēnēflandērēlabilmiĸtir. Yēlsonunda projenin etkinlik 

yelpazesini ve katēlēmcē profilini tespit edebilmek amacēyla projeye d©hil 121 okula; katēlēmcē 288 ºĵretmen ve 

926 ºĵrenciye ait bilgilerin yer aldēĵē 2 anket uygulanmēĸtēr. SPSS-16 Analiz Programēônda deĵerlendirilen anket 

sonu­larēndan biri olarak ºĵretmenlerin proje kapsamēnda etkinliklerde hazēr materyal ya da metin kullanmayē 

tercih etmedikleri, yeni yºnelimlerle deĵerler eĵitimine i­erik ve yºntem kazandērdēklarē gºze ­arpmaktadēr. 

Odunpazarē il­esinde sadece 2011-2012 Eĵitim-¥ĵretim Yēlēônda seyirci sayēsē ile birlikte toplam 10.514 kiĸiye 

ulaĸan ve h©len devam eden bu proje ile belli deĵerler ­atēsē altēnda okullar, ºĵretmenler ve ºĵrenciler bir araya 

getirilmiĸ, okul k¿lt¿r¿n¿n temeline okul ismi ve bu ismin beraberinde getirdiĵi deĵer ve semboller getirilerek 

hem deĵerler eĵitimine hem de okul k¿lt¿r¿ne katkēda bulunulmaktadēr. Ķnsan haklarēna saygēlē, toplumun 

deĵerlerine sahip ­ēkan bireylerin eĵitiminde ders dēĸē etkinliklerle deĵerler pekiĸtirilmeli, ¿lkemizde belli deĵer 

ve sembollere iĸaret eden ñokullarēn isimleriò gibi var olan potansiyel kullanēlmalē, kurumlar arasē iĸ birlikleri ile 

projeler geliĸtirilmelidir.   

 

Anahtar sºzc¿kler: deĵer, deĵerler eĵitimi, ismiyle m¿semma okullar projesi, kurum k¿lt¿r¿ 

 

ABSTRACT : In education, besides academic achievement, concepts such as; honesty, obeying ethical and 

moral values, establishing easy communication, respecting human rights, compliance with basic moral principles 

or beliefs and the rules of courtesy have made values education a current issue. Value means basic moral 

principles or beliefs accepted by the majority of members as necessary and proper to maintain a social group or 

communityôs own existence, unity, continuity of the operation and reflects their own common feelings, thoughts, 

goals and interests. ln our country, it has been seen that within school names certain values and symbols have 

been pointed out with these names. With the thought of bringing schools together within the framework of these 

values and symbols, as Odunpazarē District Directorate of National Education, we developed the Project called 

ñSchools True To Their Namesò in 2011-2012 Academic Year. The innovations which the Project has 

contributed to values and its education, activities, outcomes and survey take part in this study. In the project, the 

names of the schools were grouped according to the values. As an academic year enables students to study for 8 

months, the names of the schools could be classified within the framework of 8 values. At the end of the year, in 

order to determine the range of activities and the profile of participants, two surveys were applied to 121 schools; 

including the information of participating 288 teachers and 926 students. According to the survey results SPSS-

16 Analysis Program evaluated, teachers donôt prefer the ready materials or texts to use but have brought their 

own content and method to the education values with new orientations. In Odunpazarē District, with the Project 

which reached a total of 10.514 people with audience only in 2011- 2012 Academic Year and is still going on, 

schools, teachers, students and families were combined under certain values and contribution was maintained 

both to the education of values and school culture by bringing school name to the basis of school culture and 

mailto:m.adiyaman@hotmail.com
mailto:altinokserap@gmail.com
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values and symbols which the school name brings with. In the education of individuals who respect human rights 

and protect values, values should be reinforced with extracurricular activities, existing potentials such as school 

names which point at certain values and symbols in our country and projects should be developed by means of 

institutional collaborations. 

 

Key words: value, values education, schools project ñschools true to theēr names" project, the corporate culture 

 

GĶRĶķ 

 

Deĵer; somut ya da soyut kavramlarēn ºnemini belirtmeye yarayan soyut ºl­¿ birimi; canlē ve cansēz varlēklarēn, 

olaylarēn, olgularēn durumunu ºnemini anlatan bir sºzc¿kt¿r (Kºknel 2007: 17). Bilin­li veya bilin­siz olarak 

hayatēmēzēn her yºn¿n¿ etkiler. Atacaĵēmēz adēmlarē, verdiĵimiz kararlarē ve karĸē ­ēktēĵēmēz bir ĸeye verdiĵimiz 

tepkilerin niteliĵini bile belirler (UNESCO, 2005:13, akt. Tahiroĵlu, 2011: 6). Deĵerler bir bakēma  ñiyiyi-

kºt¿y¿, doĵruyu yanlēĸē belirleyen soyut d¿ĸ¿nceler, idealleròdir (Esmer, 1999:3).  

 

ñDeĵerò kelimesinin sºzl¿k anlamēna baktēĵēmēzda ĸu a­ēklamalarē gºr¿r¿z: ñ1. Bir ĸeyin ºnemini belirlemeye 

yarayan soyut ºl­¿, bir ĸeyin deĵdiĵi karĸēlēk, kēymet 2. Bir ĸeyin para ile ºl­¿lebilen karĸēlēĵē, kēymet, paha, 

valºr 3. ¦st¿n nitelik, meziyet, kēymet. 4. ¦st¿n, yararlē nitelikleri olan kimse 5. fel. Kiĸinin isteyen, gereksinim 

duyan bir varlēk olarak nesne ile baĵlantēsēnda beliren ĸey. 6. mat. Bir deĵiĸkenin veya bilinmeyenin sayē ile 

anlatēmē. 7. Bir ulusun sahip olduĵu sosyal, k¿lt¿rel, ekonomik ve bilimsel deĵerlerini kapsayan maddi ve 

manevi ºgelerin b¿t¿n¿.ò  (http://www.tdk.gov.tr). 

 

B¿t¿n bunlardan ñdeĵerler eĵitimiòne kaynaklēk edebilecek anlam, 1. maddedeki ñbir ĸeyin ºnemini belirlemeye 

yarayan soyut ºl­¿ò ifadesidir. Neyin neôden ºnemli olduĵunu belirleyerek, ºnceliklerimizi sēralarken aslēnda 

deĵerler d¿nyamēzē da oluĸturmuĸ oluruz. Tabi bu ĸekilde kiĸiliĵimizi, kimliĵimizi oluĸtururken bir baĸēna, terk 

edilmiĸ, toplumdan soyutlanmēĸ deĵilizdir. D¿nyaya gelirken belli deĵerlerle kuĸatēlmēĸ bir ortam buluruz. Zira 

ñDeĵerler genetik olarak aktarēlmazlar. Sosyal rollerle ºĵrenilerek bir sonraki kuĸaklara aktarēlērlar.ò  (Sarē, 

2005: 73-88). 

 

ñDeĵerò kelimesinin 4. anlamēnda ifade edildiĵi gibi ñ¿st¿n ve yararlē nitelikli kimselerò T¿rk k¿lt¿r¿n¿n ºnemli 

deĵerleridir ve bu deĵerlerin isimleri ­eĸitli kademedeki okullara verilmektedir. Kelimenin 7. Anlamēnē da ilave 

ederek ĸunu sºylemeliyiz: T¿rk milletinin sahip olduĵu maddi ve manevi ºgeleri canlē tutan eserleriyle 

deĵerlerimizin g¿n¿m¿ze taĸēnmasēnda ºnemli roller ¿stlenmiĸ kiĸiler, deĵerler eĵitiminde birer rol modeldir.  

 

Deĵerler eĵitimi ise genel anlamēyla ºrt¿k veya a­ēk program aracēlēĵēyla, yetiĸen yeni nesle temel insan´ 

deĵerleri kazandērma, deĵerlere karĸē duyarlēlēk oluĸturma ve onlarē davranēĸa dºn¿ĸt¿rme konusunda yardēmcē 

olma gayretinin ortak adēdēr (Ekĸi, 2003: 79-96). Ķnsanēn tarih ve k¿lt¿r varlēĵē olarak kendini ger­ekleĸtirmesi 

bakēmēndan olduĵu kadar, kendisinin ne olduĵunu bilmesi ve kendisini soruĸturmasē bakēmēndan da deĵerler 

y¿ksek ºneme sahiptir (G¿nay, 2003). Bu kadar ºnemli bir kazanēmēn en etkili ve sistemli verildiĵi yer ĸ¿phesiz 

ki okuldur. Okullar, ­ocuklar ¿zerinde olumsuz etkileri ortadan kaldērarak toplumsallaĸma s¿recine sokar. Bu 

s¿re­te, topluma yeni katēlan birey, deĵerler aracēlēĵēyla topluma faydalē hale getirilir (Akbaĸ, 2004:37). 

Okullarēn deĵerler aracēlēĵēyla eĵitim vermesi kurum k¿lt¿r¿ gereĵidir.  

 

K¿lt¿r, bir organizasyonu bir arada tutan, birleĸip b¿t¿nleĸtiren ve diĵerlerinden ayērt eden ºzellikler dizisidir. 

Organizasyonda ortak kabul edilen ama­lar, inan­lar ve deĵerler sisteminin b¿t¿n¿d¿r. K¿lt¿r, ­alēĸanlara 

organizasyonda kalabilmeleri i­in nasēl d¿ĸ¿nmeleri ve davranmalarē konusunda g¿­l¿ bir duygu ve sezgi 

kazandērēr. Bu a­ēdan kurum k¿lt¿r¿, ­alēĸanlarēn d¿ĸ¿nce ve davranēĸlarēnē bi­imlendiren normlar, varsayēmlar, 

deĵerler, inan­lar ve alēĸkanlēklar sistemidir (Barut­ugil, 2004, s. 207). Okullarēn kurum k¿lt¿r¿, Mill´ Eĵitim 

Bakanlēĵēnēn ama­larēyla doĵrudan ilgilidir. Mesela Bakanlēĵēn ger­ekleĸtirdiĵi son ĸura olan 18. ķuraônēn 

ñSpor, Sanat, Beceri ve Deĵerler Eĵitimiò baĸlēĵē altēnda deĵerler eĵitimi ile ilgili ĸºyle bir karar mevcuttur: 

ñDeĵerler eĵitimine, okul ºncesinden baĸlayarak yaygēn eĵitim d©hil olmak ¿zere eĵitim-ºĵretimin her 

kademesinde, t¿m dersler ve okul k¿lt¿r¿ i­erisinde yer verilmeli ve bu konuda ºĵretmen, yºnetici, ºĵrenci, aile 

ve ­evre ile iĸ birliĵine gidilmeli, farkēndalēk oluĸturulmasē i­in kitle iletiĸim ara­larēndan faydalanēlmasē 

amacēyla gerekli d¿zenlemeler yapēlmalēdēr.ò 

(http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_06/27014218_18_sura.pdf).  Zira eĵitimde akademik baĸarēnēn 

yanēnda; d¿r¿stl¿k, saygēlē olma, etik deĵerlere uyma, rahat iletiĸim kurma, insan haklarēna saygē gºsterme, 

nezaket kurallarēna uyma vb. kavramlar deĵerler eĵitimini g¿ndeme getirmektedir. ¢¿nk¿ deĵer, bir sosyal 

grubun veya toplumun kendi varlēk, birlik, iĸleyiĸ ve devamēnē saĵlamak ve s¿rd¿rmek i­in ¿yelerinin ­oĵunluĵu 

tarafēndan doĵru ve gerekli olduklarē kabul edilen; onlarēn ortak duygu, d¿ĸ¿nce, ama­ ve menfaatini yansētan 

genelleĸtirilmiĸ temel ahlaki ilke veya inan­lara denir. (Kēzēl­elik, Erjem, 1994: 99).  

http://www.tdk.gov.tr/
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_06/27014218_18_sura.pdf
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¦lkemizde okul isimlerinde bu isimlerle belli deĵerlere ve sembollere iĸaret edildiĵi gºr¿lmektedir. Okullarē bu 

deĵer ve semboller ­er­evesinde bir araya getirmek d¿ĸ¿ncesiyle Odunpazarē Ķl­e Mill´ Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ 

olarak 2011-2012 Eĵitim-¥ĵretim Yēlēônda Ķsmiyle M¿semma Okullar projesini geliĸtirdik.  

 

 

Y¥NTEM 

 

¢alēĸmamēz Eskiĸehir Odunpazarē Ķl­e Mill´ Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ne ait, 121 okul/kurumun d©hil edildiĵi Ķsmiyle 

M¿semma Okullar Projesinin 2011-2012 Eĵitim-¥ĵretim Yēlē uygulamalarēnē kapsamaktadēr. Projede, okullarēn 

isimleri, ­aĵrēĸtērdēklarē deĵerlere gºre gruplandērēlmēĸ, bir eĵitim-ºĵretim yēlēnda ºĵrencilerle 8 ayda ­alēĸma 

yapēlabileceĵinden okullarēn isimleri 8 deĵer ­er­evesinde sēnēflandērēlabilmiĸtir. Okul/kurumlar arasē iĸ birliĵi 

saĵlanarak her ay belli bir deĵer ­er­evesinde bir dizi etkinliklerin ger­ekleĸtiĵi proje kapsamēnda etkinlik 

yelpazesini ve katēlēmcē profilini tespit edebilmek amacēyla projeye d©hil 121 okula; katēlēmcē 288 ºĵretmen ve 

926 ºĵrenciye ait bilgilerin yer aldēĵē 2 anket hazērlanmēĸ ve uygulanan anketler SPSS-16 Analiz Programēônda 

deĵerlendirilmiĸ, proje yēlsonu raporuna eklenmiĸtir. ¢alēĸmamēzda projenin deĵerler ve eĵitimine getirdiĵi 

yenilikler proje ­ēktēlarē h©linde uygulama ºrneĵi olarak sunulacaktēr. 

 

BULGULAR  

 

Proje Hakkēnda Genel Bilgiler 

 

Hedefler ve Hedef Kitlesi 

Projenin hedefleri ĸunlardēr: 1. Her okulun/kurumun kendi adēyla ilgili olan bir faaliyet hazērlamasēnē saĵlayarak 

okul/kurum k¿lt¿r¿n¿n oluĸmasēna katkēda bulunmak 2. ¥ĵrenci, veli, okul iĸ birliĵi ile ºĵrencilerde okullarēnēn 

isimlerine dair farkēndalēk yaratmak 3.Okullar/kurumlar arasēnda iĸ birliĵini yaymak (Odunpazarē Ķl­e Mill´ 

Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ Projeler Serisi, 2. Sayē, 2013:9). 

 

Hedef Kitlesi ve Nihai Yararlanēcēlar 

 

Odunpazarē il­esinde, 2011-2012 Eĵitim-¥ĵretim Yēlēônda toplam 67.517 ºĵrenci, 4.270 ºĵretmen, T¦ĶK 

Adrese Dayalē N¿fus Kayēt Sistemi 2012 Veri Tabanēna gºre Odunpazarēônda ikamet eden 361.030 kiĸi ve T¦ĶK 

Adrese Dayalē N¿fus Kayēt Sistemi 2012 Veri Tabanēna gºre 710.830 kiĸi, yani t¿m Eskiĸehirliler (Odunpazarē 

Ķl­e Mill´ Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ Projeler Serisi, 2. Sayē, 2013:9). 

 

Okullarēn Ķsimlerine Gºre Gruplandērēlmasē 

 

Projeye baĸlamadan ºnce bir ºn ­alēĸma ger­ekleĸtirdik. ¢alēĸmamēzda okullarēn isimlerini deĵerlere gºre 

gruplandērdēk. Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda ºĵrencilerle 8 ayda ­alēĸma yapēlabileceĵinden okullarēn isimleri 8 deĵer 

­er­evesinde sēnēflandērēlabilmiĸtir.  

 

Tablo 1. Okullarēn Ķsimlerinden Yola ¢ēkēlarak Yapēlan Sēnēflandērma 

Etkinlik Adē Deĵer Ger­ekleĸtiĵi Ay 

Atat¿rkô¿ Anēyoruz Atat¿rk Kasēm 

Sessiz ¢ēĵlēk Mehmet Akif Ersoy Aralēk 

Ķnsanē Yaĸat ki Devlet Yaĸasēn Osmanlē k¿lt¿r ve medeniyetinin kazandērdēĵē 

deĵerler 

Ocak 

Deĵerlerimize Deĵer Mill´, manevi, insani deĵerler ķubat 

ķehitlere Minnet ķehitler ve ĸehitlik Mart 

Anne ve ¢ocuk Anne ve ­ocuk sevgisi Nisan 

Yunusôtur Benim Adēm Yunus Emre Mayēs 

Sonsuza Uzanmak Hayērseverlik, paylaĸmak Haziran 

 

Tablo 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi okul isimlerinden yola ­ēkēlarak ortaya ­ēkan deĵerler ­er­evesinde; ºrneĵin ismi 

Atat¿rk, Kurtuluĸ, Mill´ Zafer vs. olan okullar Kasēm ayēnda ñAtat¿rkô¿ Anēyoruzò etkinliklerine; ismi Yunus 

olan okullar Mayēs ayēnda Yunus Emre Haftasē m¿nasebetiyle onun bir dizesinden yola ­ēkarak ñYunusôtur 

Benim Adēmò etkinliklerine; ismini ĸehitlerden alan okullar ĸehitlik kavramēna kapē aralayan etkinliklere d©hil 

edilmiĸtir. Ķsmini ­eĸitli bºlge adlarēndan alan ve ortak bir deĵeri ­aĵrēĸtērmayan okullar ise 2011 Mehmet Akif 

Yēlē m¿nasebetiyle Aralēk ayēnda Mehmet Akif etkinlikleriyle bir araya getirilmiĸtir. Deĵerlerin iĸleniĸ 
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sēralarēnda Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēnēn ñBelirli G¿n ve Haftalar ¢izelgesiò esas alēnmēĸtēr. 

(http://www.meb.gov.tr/belirligunler/belirli_gun1.htm)  

 

 

 

Etkinlik T¿rleri 

 

Gºn¿ll¿l¿k ilkesi esasēyla gºn¿ll¿ ºĵretmen ve ºĵrencilerin katēldēĵē etkinlik t¿rlerin belirlenmesinde 

katēlēmcēlarēn ortak kararē sºz konusudur.   

 

 
ķekil 1. Etkinlik T¿rleri 

 

ķekil 1ôde belirtildiĵi ¿zere toplam 21 etkinlik ger­ekleĸtirilen projede; konferanslarla akademik destek 

saĵlanmēĸ, alanēnda uzman ºĵretim gºrevlileri ºĵretmen ve ºĵrencilerimizi projenin hedeflerine uygun bir 

ĸekilde bilgilendirmiĸlerdir. Programlarēn i­eriĵini, her ay bir deĵere iĸaret eden 8 ortak program, 1 ñkonser ve 

ĸehit hatēralarē sunusuò, 2 m¿stakil tiyatro oluĸturmaktadēr. Ortak programlarēn i­inde konser, defile, 

dramatizasyon, ront vs. ­alēĸmalar yer almaktadēr. Proje kapsamēnda ismini ĸehitlerden alan okullarēn toplu 

olarak ger­ekleĸtirdiĵi ķehitlik Ziyareti ve 3500 Eskiĸehirliônin katēlēmēyla ger­ekleĸen Yunus Aĸē, projenin a­ēk 

hava etkinlikleridir.  

 

2011 Mehmet Akif Yēlē m¿nasebetiyle Ķstanbul-Akifôin Kabrini Ziyaret, projenin gezi etkinliĵidir. M. Ąkifôin 

hayat coĵrafyasē ekseninde g¿zerg©hlar belirlendiĵi bu geziye 88 ºĵretmen baĸvurmuĸ, baĸvuranlarēn tamamē 

etkinliĵe d©hil edilmiĸtir. Organizasyonda otob¿s ve ĸofºr tahsisi i­in Odunpazarē Belediyesi, park yeri tahsisi 

i­in Ķstanbul B¿y¿kĸehir Belediyesi ĶSPARK M¿d¿rl¿ĵ¿, ºĵretmenlere verilecek konferans i­in T¿rk Edebiyatē 

Vakfē, Ķstanbul trafiĵinde gezi programēnēn aksamamasē ve gezi noktalarē arasēnda yol bulabilmek i­in Eskiĸehir 

Emniyet M¿d¿rl¿ĵ¿ ve Ķstanbul Bah­elievler ¥nleyici Hizmetler B¿rosu ile iĸ birliĵine gidilmiĸtir.  

 

Etkinliklerin tamamēnda fotoĵraflandērma yapēlērken program ve a­ēk hava etkinliklerinde video kaydē da 

mevcuttur. Ger­ekleĸtirilmesi planlanan programlarēn yer tahsisi i­in eĵitim-ºĵretim yēlē baĸēnda yēllēk plan 

hazērlanmēĸtēr (Odunpazarē MEM, Proje Raporu, 2012: 8). 

 

Proje Anketi  

 

Yēl boyunca d¿zenlenen 21 etkinliĵe toplam 9300 kiĸi katēlmēĸtēr.(Odunpazarē Ķl­e Mill´ Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ 

Projeler Serisi, 2013:5). Projede 288ôi ºĵretmen ve 926ôsē ºĵrenci olmak ¿zere toplam 1214 kiĸi gºn¿ll¿ olarak 

gºrev almēĸtēr. Gºrev alan bu gºn¿llerin profiline ve etkinliklere dair bilgilerin yer aldēĵē ºĵretmenlere ve 

ºĵrencilere ayrē olmak ¿zere 2 anket uygulanmēĸ ve SPSS-16 Analiz Programēônda deĵerlendirilmiĸtir. Projede 

toplam 861 ºĵrenciye anket uygulanabilmiĸtir (Odunpazarē MEM, Proje Raporu, 2012:52-64). Anketler 

sonucunda ulaĸēlan bulgulardan bazēlarē ĸºyledir.  

 

 

Tablo 2. ¥ĵrenci Cinsiyet 

    

Valid  Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

 Kēz 482 56 56 56 

Erkek 379 44 44 100 

Konferans Sergi Program
A­ēk Hava

Etkinliĵi
Gezi

Seri 1 5190001900r2190001900r111900019002190001900r1190001900r

0190001900r0l

2190001900r0l

4190001900r0l

6190001900r0l

8190001900r0l

10190001900r0l

12190001900r0l

E
k
s
e
n
 
B
a
ĸ
l
ē
ĵ
ē

 

Etkinlikler  

http://www.meb.gov.tr/belirligunler/belirli_gun1.htm
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Total 
861 100 100 

  

 

Ankette % 11ôlik oranla kēz ºĵrencilerin daha fazla ilgi gºsterdiĵi anlaĸēlmaktadēr.  

 

Tablo 3. ¥ĵrencilerin Etkinlik T¿rleri 

    

Valid  Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

 
ķiir/Sunum 56 6,5 6,5 6,5 

Gºsteri 

Sanatlarē 

(Drama/ ront/ 

tiyatro/folklor) 

313 36,4 36,4 42,9 

Koroda solist 

ya da korist 
211 24,5 24,5 67,4 

Enstr¿man 

­aldē 
21 2,4 2,4 69,8 

Oratoryoda 

yer aldē 
78 9,1 9,1 78,9 

Ziyaret/Gezi 58 6,7 6,7 85,6 

Sergi/Duvar 

gazetesi/Dergi 
124 14,4 14,4 100 

Total 861 100 100 
 

 

Tablo 3ôten ºĵrencilerin en ­ok % 36,4 oranla gºsteri sanatlarēnda gºrev aldēĵē anlaĸēlmaktadēr. Onu koro takip 

etmektedir. Bu oranlarēn, bu t¿r etkinliklerin ºzelliĵinden kaynaklandēĵē a­ēktēr. Ancak bu bulgu aynē zamanda 

katēlēmcēlarēn ortak kararē ile ĸekillenen etkinliklerde ºĵrencilerin kendilerini doĵrudan ifade eden gºsteri 

sanatlarēnē ve koroyu tercih ettiklerini gºstermektedir. En d¿ĸ¿k oran; canlē performansla enstr¿man ­alan 

ºĵrencilere aittir. Bu oran aslēnda enstr¿man ­almayē bilenlerin azlēĵēnē deĵil,  etkinlik ­er­evesinde enstr¿man 

ihtiyacēnē belirtmektedir.  

 

Tablo 4. ¥ĵretmenlerin Alan/Gºrevleri 

  Valid   

Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

 Ķdareci 9 11 11 11 

Sosyal 

Bilimler 
28 34,1 34,1 45,1 

Sayēsal 

Bilimler 
5 6,1 6,1 51,2 

Sēnēf 

¥ĵretmeni 
18 22 22 73,2 

Meslek 

Dersleri 
13 15,9 15,9 89 

Okul ¥ncesi 

¥ĵretmenliĵi 
9 11 11 100 

Total 82 100 100 
 

 

Projede toplam 288 ºĵretmen yer almaktadēr. Bunlardan 88ôi gezi etkinliĵine katēlmēĸ; 118ôi ºĵrencilere 

danēĸmanlēkta bulunmuĸtur. Etkinliklerde aktif olarak gºrev alan ºĵretmen sayēsē 82ôdir. Anketler; etkinliklerde 
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aktif olarak gºrev alan 82 ºĵretmene uygulanmēĸtēr. Elde edilen bulgulardan etkinliklere sērasēyla Sosyal 

Bilimler, Sēnēf ºĵretmenliĵi ve meslek dersleri alanlarēndaki eĵitimcilerin daha ­ok ilgi gºsterdikleri 

anlaĸēlmaktadēr. Ķdarecilerin branĸlarē anlaĸēlmamakla birlikte 121 okul/kurumdan 9 idarecinin aktif gºrevde 

bulunmasē ºnemlidir.  

 

Tablo 5. ¥ĵretmen Cinsiyet 

                        Valid  

Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

 Kadēn 44 53,7 53,7 53,7 

Erkek 38 46,3 46,3 100 

Total 
82 100 100 

  

 

¥ĵrenci cephesinde de kēz ºĵrencilerin daha fazla ilgi gºsterdiĵi projede % 7,4ôl¿k farkla bayan ºĵretmenler 

erkek ºĵretmenlere gºre daha fazla yer almaktadēr. 

 

Tablo 6. ¥ĵretmenlerin Etkinlik T¿rleri 

   Valid 

Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

 ķiir yazdē 1 1,2 1,2 1,2 

Drama, 

piyes yazdē 
18 22 22 23,2 

Beste yaptē 1 1,2 1,2 24,4 

Video film, 

belgesel 

hazērladē 

27 32,9 32,9 57,3 

Koreografi/ 

Reji 
32 39 39 96,3 

Tasarēm 3 3,7 3,7 100 

Total 82 100 100 
 

 

Tablo 6ôdaki verilerden, ºĵretmenlerin en ­ok kareografiyi tercih ettikleri anlaĸēlmaktadēr. Bu tercih de 

ºĵrencilerin eĵilimleri ve yaĸ gruplarē da ºnemli etkendir. Etkinliklerde teknoloji bilgisi gerektirenlerin hemen 

ikinci sērada yer almasē, aynē zamanda ºĵretmenlerin teknolojiyi iyi kullandēklarē anlamēna gelmektedir. Yine 

etkinlik yelpazesine bakēldēĵēnda ºĵretmenlerin hazēr materyal ya da metin kullanmayē tercih etmedikleri, kendi 

¿retkenliklerini ortaya koyduĵu gºze ­arpmaktadēr. Ders dēĸē etkinliklere gºn¿ll¿ katēlan ºĵretmenlerin ñ¿reten 

ºĵretmenò olduklarē, ortaya koyduklarē eserlerden anlaĸēlmaktadēr.  

 

SONU¢ 

 

Odunpazarē il­esinde sadece 2011-2012 Eĵitim-¥ĵretim Yēlēônda seyirci sayēsē ile birlikte toplam 10.514 kiĸiye 

ulaĸan ve h©len devam eden bu proje ile belli deĵerler ­atēsē altēnda okullar, ºĵretmenler ve ºĵrenciler bir araya 

getirilmiĸ, okul k¿lt¿r¿n¿n temeline okul ismi ve bu ismin beraberinde getirdiĵi deĵer ve semboller getirilerek 

hem deĵerler eĵitimine hem de okul k¿lt¿r¿ne katkēda bulunulmaktadēr. Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēnēn 2023 vizyonu 

esas alarak 18. ķurasē da aynē yºnde bir kararla ñOkullarēn, kendine ºzg¿ bir kimlik, hafēza, aidiyet duygusu ve 

g¿­l¿ okul k¿lt¿r¿ geliĸtirebilmeleri i­in geniĸ katēlēmlē ºzel g¿nler, haftalar gibi etkinlikler d¿zenlenerek ortak 

k¿lt¿rel deĵerlerin g¿­lendirilmesi saĵlanmalēdēr.ò der 

(http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_06/27014218_18_sura.pdf).  

 

Etkinliklerimiz arasēnda; ºĵrenci, veli, sivil toplum ºrg¿tleri ve basēndan oluĸan 350-450 arasē katēlēmcēnēn 

izlediĵi programlar; tiyatro gºsterileri, konferanslar, sergiler, konser, gezi, ismini ĸehitlerden alan okullarēn 

ĸehitlik ziyareti, ismi Yunus olan okullarēn iĸ birliĵi ile ger­ekleĸen ve 3500 kiĸiye daĵētēlan ñYunus aĸēò yer 

almaktadēr. Projeye engelli ºĵrenciler de d©hil edilerek onlarēn sosyalleĸmelerinde, ºzg¿ven kazanmalarēnda 

katkē saĵlamak ama­lanmēĸtēr. 

 

http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_06/27014218_18_sura.pdf
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Deĵerler eĵitiminde s¿re­ merkezli program anlayēĸēyla aktif, deneysel somut problem ­ºz¿mlerine dayalē bir 

m¿fredat programē ve bºyle bir eĵitim tekniĵini ­ok iyi bilen ºĵretmenler eliyle m¿mk¿n olabilir (Kale, 2007: 

317). Ķsmiyle M¿semma Okullar Projesi ile aynē zamanda; belgesel film hazērlayan, beste yapan, tiyatro yazan, 

koreografi yapan ºĵretmenlerin keĸfedilmesi ve bu yeteneklerin il ­apēnda duyurulmasēna zemin hazērlanmēĸ; bu 

s¿re­te ºĵretmenlerin motivasyon ve tecr¿be kazanmasēna katkē saĵlanmēĸtēr. Tahiroĵlu yaptēĵē ­alēĸmasēnda  

ñdeĵerler eĵitimi etkinlikleri uygulanērken ºĵrenciler ilgili deĵerin kazandērēlmasē i­in zorlanmamalēdērò der. 

(Tahiroĵlu, 2011: 438) Ķsmiyle M¿semma Okullar projesinde gºn¿ll¿k esasēyla hareket edilmiĸ; bunun 

sonucunda gºn¿ll¿ katēlan ºĵrenci ve ºĵretmenler iĸ birliĵi ve uyum i­inde ­alēĸmēĸlardēr.   

 

Kurum k¿lt¿r¿ ile ilgili olarak; t¿m ­alēĸanlarēn ortak oluĸturduĵu ama­lar ve deĵerler b¿t¿n¿ olduĵu; 

okullarēmēzda sahiplenme, baĸarēya odaklanma ve kurumun baĸarēsēnēn aynē zamanda kendi baĸarēsē olduĵu fikri 

taĸēyan ºĵretmenlerin kurumlarēnē bir yerlere taĸēyabileceĵi sºylenmektedir (Korkut, 2008, s. 3). Bu proje ile 

aynē deĵeri ­aĵrēĸtēran okullar arasēnda bir iĸ birliĵi k¿lt¿r¿ oluĸturmakla birlikte, okul/kurumun ­alēĸanlarēnēn 

bir deĵer ve sembol ­atēsē altēnda toplanmasēna, ºĵretmenlerin b¿t¿nleĸmesine ve okul/kurum baĸarēsēna katkē 

saĵlanmaktadēr.  

 

¥NERĶLER 

 

Ķnsan haklarēna saygēlē, toplumun deĵerlerine sahip ­ēkan bireylerin eĵitiminde ders dēĸē etkinliklerle deĵerler 

pekiĸtirilmeli, bu etkinliklerde gºn¿ll¿k esas alēnmalēdēr. ¦lkemizde belli deĵer ve sembollere iĸaret eden 

ñokullarēn isimleriò gibi var olan potansiyel kullanēlmalē, deĵerler eĵitimi bu ­er­evede d¿zenlenen etkinliklerle 

zenginleĸtirilmelidir.  

 

Okul/kurum k¿lt¿r¿ne isminin ­aĵrēĸtērdēĵē deĵer ĸekil vermeli, kurum ­alēĸanlarē bu deĵer ve sembol ­atēsē 

altēnda b¿t¿nleĸmelidir. Okul/kurumlar arasēnda kurumlar arasē iĸ birlikleri kurum k¿lt¿r¿ h©line getirilmeli, 

geniĸ kapsamlē iĸ birlikleri ile projeler geliĸtirilmelidir.   
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¥ZET:  Avrupa Komisyonu 7. ¢er­eve Programēndan finansmanlē ñKatēlēmcē Sēnēf i­in Yenilik­i Teknolojiler 

(iTEC) Projesiò proje tabanlē yenilik­i pedagojinin Yenilik­i teknolojiler ile uygulanmasēdēr. H©lihazērda 

kullanēlmakta olan ve alternatif ºĵretim yºntemlerinin sēnēflarda kullanēlabilirliĵini araĸtērmakta ve Avrupa 

­apēnda, 15 ¿lke Eĵitim Bakanlēklarēna baĵlē pilot okullarda Eyl¿l 2010 ï Eyl¿l 2014 tarihleri arasēnda 

uygulanmaktadēr. 5 fazdan oluĸan ve 3. fazdan itibaren yaygēnlaĸtērēlma s¿recine giren proje 14/02/2012 tarih ve 

2792 sayēlē Makam Onayē ile Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēnca y¿r¿t¿lmektedir. iTEC, ĸimdiye kadar Avrupa Okul Aĵē 

ve destekleyen Eĵitim Bakanlēklarē tarafēndan y¿r¿t¿len en stratejik ve en geniĸ kapsamlē projedir.  

 

Bu ­alēĸmanēn amacē iTEC projesinin okul ºncesinde uygulanēĸēnē Eskiĸehir ¥zel Ihlamurkent Z¿beyde Hanēm 

Anaokulu ºrneĵinde sunmaktēr. ¢alēĸma 2011-2012 Eĵitim-¥ĵretim Yēlēndan itibaren toplam 10 ºĵretmen ve 83 

ºĵrenci ile deĵerlerimiz, ĸehir belleĵi, temizlik k¿lt¿r¿, empati, matematik, ­evremizdeki teknolojik aletler, 

fotoĵraf­ēlēk, bayrak ve vatan sevgisi gibi ¿st baĸlēklarda ºĵrenme hikayeleri, oyunlaĸtērma ve grup ­alēĸmasēnēn 

okul ºncesi eĵitime kazandērdēĵē yenilikleri kapsamaktadēr. iTEC Projesine katēlan ilkokul ºncesi kurum olarak 

projenin okul ºncesinde uygulanmasēnēn eĸsiz ºrneĵi olan ¥zel Ihlamurkent Z¿beyde Hanēm Anaokulunun proje 

kapsamēnda hazērladēĵē blogunda yapēlan faaliyetler yer almaktadēr. 

 

Yapēlan bir­ok araĸtērma sonucu, erken ­ocukluk yēllarēnda ge­irilen ­eĸitli deneyimlerin insanēn geliĸimi 

¿zerinde etkili olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. ĶTEC Projesi ile ºĵrencilerimiz takēm oluĸturarak araĸtērmalar yapmēĸ, 

teknolojiyi kullanmēĸ, m¿fredatla ºĵrendiklerini projeler vasētasēyla pekiĸtirmiĸtir. Bu bakēmdan ĶTEC Projesi 

gibi yeni yºnelimler okul ºncesinde yaygēnlaĸtērēlmalē, etkin bir ĸekilde y¿r¿t¿lmelidir.   

 

Anahtar sºzc¿kler: eĵitim, okul ºncesi eĵitim, iTEC projesi, faz 

 

ABSTRACT : "Innovative Technologies Project (iTEC) for Participatory Class" is practice of project-based 

innovative pedagogy in innovative technologies. Itôs funded by 7th of European Commission Framework. It  

investigates  the applicability of alternative teaching methods which are being used currently and is applied 

between September 2010-September 2014 at primary schools under Ministry of Education  in 15 countries 

across Europe.This Project consist of  5 phase and being  dissemination  process from third phase. Itôs conducted 

by the Ministry of Education under Authority Approval No. 2792 dated 02.14.20. 

 

iTEC is the most extensive and strategic project ever which  is carried out by European School Web and the 

Ministries of Education. The aim of this study is to provide of iTEC project implementation at pre-schools on the 

case of Eskisehir Private Ihlamurkent Z¿beyde Hanēm Kindergarten.This working includes what's new in pre-

school education impartedvalues, the city memory, cleanliness culture, empathy, mathematics, technological 

tools around us, photography, top titles such as the flag and patriotism learning stories   with a total of 10 

teachers and 83 students from 2011-2013 academic year. This Project takes part in the activities of Private 

Ihlamurkent  Z¿beyde Hanēm kindergarten blog which is a unique example of the implementation of pre-school 

and the first pre-school institutions participated in the ITEC Project. 

 

The result of many studies proved that gained various experiences in an early stages in childhood, have an 

impact on human development. With ITEC Projects our students strengthened the education that have been 
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learned from researches, technology using by creating teams. This regard new approaches as ITEC Projects 

should be expanded pre-school and carried out effectively. 

 

Key words: education, preschool education, iTEC project, phase 
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¥ZET: ¢ocuĵun geliĸiminde duyuĸsal, biliĸsel ve psikomotor beceriler a­ēsēndan ­ok ºnemli katkēlarē olan sanat 

eĵitimi, eĵitimin her kademesinde ºĵrenciye verilmesi gereken eĵitim hakkē d©hilinde deĵerlendirilmelidir. 

Hayat boyu kullanacaklarē yaratēcēlēk, ºzg¿nl¿k ve estetik ifade bi­imi kazanmalarēnda en ºnemli rol¿ alan sanat 

eĵitimi derslerinde; ºĵrencilerin kendilerini ºzg¿rce ifade edebilecek, yaratēcēlēklarēna katkēda bulunacak, farklē 

bakēĸ a­ēlarē geliĸtirmelerini, farklē konularda bilgi edinmelerini, ilgi ve merak duymalarēnē saĵlayacak ºzg¿n ve 

orijinal ­alēĸmalar yapmalarē gerekmektedir. 

 

¥ĵrencilerin estetik beĵenilerini, orijinal ve yaratēcē fikirlerini ortaya koyarak, kendilerini ºzg¿rce ifade 

edebilmelerini saĵlamak amacēyla yapēlan bu araĸtērmada, d¿ĸ¿ncelerini ifade edebilecekleri pop¿ler bir gºrsel 

k¿lt¿r unsuru olan moda tasarēmē ­alēĸmasē yapmalarē istenmiĸtir. Konya A. Hazēm Uluĸahin Ķlkºĵretim Okulu 6. 

sēnēf ºĵrencilerinden oluĸan 19 kiĸilik bir grupla kolaj tekniĵi kullanēlarak moda tasarēmē uygulamasē yapēlmēĸ; 

ºĵrencilerin estetik beĵenileri, yaratēcēlēklarē, farklē malzeme kullanma becerileri, moda tasarēmēna olan ilgileri 

ve farkēndalēklarē, modadan ne kadar etkilendikleri, fikir ¿retebilme ve ºnceki bilgilerini giysi tasarēmēna 

aktarabilme gibi becerileri ortaya konulmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

 

Anahtar Kelimeler:  Sanat Eĵitimi, Moda ve Sanat, Giysi Tasarēmē. 

 

ABSTRACT: Art education, which has very important contributions from the perspective of sensory, cognitive 

and psychomotor skills in pediatric development, should be evaluated within the rights to be given to student in 

every degree of education. In Art lessons which take the most important part in gaining creativity, originality and 

aesthetic expression; students  should make the kind of performances that enable them to express 

themselves freely, to develop different point of views which contribute their creativity, to acquire knowledge in 

different subjects, to make unique and original studies which let them gain curiosity and interest. 

 

In this research, which aims to enable the students to put forward their aesthetic tastes and their original and 

creative ideas, the students were asked to perform a fashion design being a popular visual factor through which 

they could express their thoughts. With a group of students formed by 19 students from the 6. Grade of Konya A. 

Hazēm Uluĸahin Elemantary School a fashion design practice by using collage technique was made; the skills of 

the students were tried to be figured out as following. Their aesthetic tastes, creativity, the skills of using 

different materials, the interest and awareness they have for fashion design, how much they were affected by 

fashion, the skills such as creating ideas and reflecting their previously acquired knowledge on clothing design. 

 

Key words: Art Education, Fashion and Art, Clothing Design.  

mailto:aysokr@hotmail.com







































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































